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Для современной школы исключительно важной является проблема 

развития познавательных способностей учащихся, которые не только 

проявляются, но формируются и развиваются в процессе деятельности. 

Учебная деятельность младших школьников создает большие возможности 

для становления психических качеств, которые могут составить основу тех 

или других способностей. Одной из основ развивающего обучения является 

развитие памяти младших школьников.  

 Исследования о развитии памяти можно встретить в трудах педагогов 

и психологов  А. Бине,  К. Бюлера,  П. Жане, П. И. Зинченко, Т. Рибо, З. 

Фрейда, Г. Эббингауза и др. Вопросам развития памяти младших 

школьников  посвящены работы  П. Я. Гальперина, Я. П. Коломинского,  Р. 

С. Немова,  Е. А. Панько, А. А. Смирнова   и др., которые рассматривали 

процесс ее формирования в теоретическом и прикладном плане.  

Память можно определить как способность к получению, хранению и 

воспроизведению жизненного опыта. Эти функции являются для памяти 

основными и в плане обучения.    Память помогает дольше всего удерживать  

информацию,  которую учащиеся   используют   при   выполнении 

разнообразных учебных задач.  

Одной из задач обучения русскому языку в начальной школе    является 

формирование коммуникативной компетенции учащихся: развитие устной и 

письменной речи, монологической и диалогической речи, а также навыков 

грамотного, безошибочного письма как показателя общей культуры 

человека.  Ученые и методисты  исследуют развитие  памяти и формирование 

орфографического навыка  у  школьников, но не рассматривают это как одно 

целое. Недостаточно выявлены  возможности изучения традиционных 

написаний для развития памяти у младших школьников, тогда как этот 

аспект имеет большую практическую значимость.  

Память лежит в основе способностей человека, является условием 

учения, приобретения знаний, формирования умений и навыков. Без памяти 
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невозможно нормальное функционирование ни личности, ни общества. 

Благодаря своей памяти, ее совершенствованию человек выделился из 

животного царства и достиг тех высот, на которых он сейчас находится. Да и 

дальнейший прогресс человечества без постоянного улучшения этой 

функции немыслим.       

Наиболее подробно вопросы памяти человека разработаны в трудах 

ученых прошлого и современности: А. Бине, К. Бюлера, Л.С. Выготского, П. 

Жане, П.И.Зинченко, Т. Рибо, А.А.Смирнова, З. Фрейда, Г. Эббингауза и т.д. 

Важным условием хорошего запоминания является понимание того, 

что надо усвоить. Если мысли, которые надо запомнить, не ясны ученику, он 

начинает их механически заучивать, дословно зазубривать; подобная учебная 

работа только вредит его умственному развитию, а то, что выучено таким 

образом, быстро забывается. 

Очень важно также поставить перед собой задачу – прочно и надолго 

усвоить. Если ученик учит урок только для того, чтобы завтра ответить 

учителю (а потом все забыть), то обычно усвоенное с этой целью быстро 

утрачивается памятью. Если же школьник учит с мыслью о том, что данный 

материал надо помнить долго, так как он пригодится в жизни, то и усвоение 

его будет более быстрым и прочным.  

Большое значение для усвоения учебного материала имеет соединение 

запоминания с деятельностью человека, требующей мышления, активности. 

Если ученик в процессе запоминания сравнивает, обобщает, делает выводы, 

то в этих условиях процесс усвоения становится особенно сознательным и 

потому протекает более успешно.  

Наличие знаний по тому учебному предмету, по которому усваивается 

материал, также служит благоприятным условием для запоминания, так как 

при этом новое легче и прочнее связывается с тем, что уже известно. 
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Роль словарно-орфографической работы огромна, потому что это – 

неотъемлемая часть каждого урока, одно из основных звеньев многогранной 

и разнообразной по своим видам работы по развитию речи учащихся.   

Словарно-орфографическая работа  - это «изучение правописания слов, 

не проверяемых правилами, трудных по написанию или малоизвестных 

школьникам по значению, запоминание их буквенного состава, 

проговаривание, звукобуквенный анализ, запись, составление с ними 

предложений, включение их в словарик…». 

 Словарная работа – это не эпизод в работе учителя, а систематическая, 

хорошо организованная, педагогически целесообразно построенная работа, 

связанная органично со всеми разделами русского языка. Орфографическая и 

орфоэпическая грамотность учащихся во многом зависит от умения учителя 

правильно организовать изучение новых слов на уроке.  

 Известно, что формирование орфографических навыков происходит в  

процессе механического запоминания формы слов. Орфографическая 

работа, проводимая с наиболее часто употребляемыми словами, 

предотвращает появление ошибок в них во время самостоятельного письма 

учащихся. Существует ряд методов, которые помогают облегчить процесс 

запоминания слов с непроверяемыми написаниями. 

При работе со словарным словом  можно использовать метод 

ассоциативного запоминания слов. Суть этого метода заключается в  

трудности выбора  орфограмм словарного слова,  которое связывается с 

ярким ассоциативным образом, который вспоминается ребенком  при 

написании данного словарного слова, помогая правильно написать 

орфограмму.  

        Методика проведения ассоциативного запоминания слов такова: 

1. Записать словарное слово и поставить ударение. Например: береза. 

2. Выделить зеленым цветом (подчеркнуть, обвести) слог, который вызывает 

трудности (сомнение) при написании. Например: бе-ре-за. 
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3. Выписать   отдельно   слог,   вызывающий   сомнение,  выделив (размером, 

цветом) сомнительную орфограмму. Например: б_е.,б_е. 

4. Найти ассоциативный образ,  связанный  со  словарным  словом,  и 

записать    его напротив словарного слова.  

При работе над словом определяются требования к ассоциативному 

образу: 

а) Ассоциативный   образ  обязательно   должен   быть  связан  со  словарным 

словом каким-то общим признаком.   Ассоциативная связь может быть по 

цвету,  месту расположения, форме,  звучанию,  действию,   вкусу,  материалу, 

назначению,  количеству. 

б) Ассоциативный образ должен иметь в своем написании не вызывающую 

сомнений букву, которая является сомнительной в словарном слове. 

Например:  

 * береза - по цвету – бЕлая 

* береза - кудрявая: нужен грЕбень, чтобы расчесать (по форме как буква Е). 

5. Изобразить словарное слово, объединенное с ассоциативным образом 

(рисунок и/или пересечение слов через сомнительную орфограмму). 

Например: 

б Ереза 

е 

л 

а 

я 

6. Прочесть словарное слово и четко воспроизвести вслух найденный 

ассоциативный образ, представляя их объединение и связывающую их 

сомнительную орфограмму. 

Ценность - наличие у каждого своего ассоциативного образа при 

данных требованиях: связь и общая заданная орфограмма.  

Примерами  словарных слов и ассоциативных образов могут быть 
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следующие записи: 

г_А.зета - бум_А.га, 

к_А.рман - дыр_А., 

к_О.нцерт-н_О.та, д_О.,  х_О.р, [15, с. 30].         

      Особый интерес представляет оригинальная научная методика развития 

эйдетической памяти, разработанная учеными-психологами - Матюгиным 

Игорем Юрьевичем,   основателем «Центра эйдос», Чакаберия Еленой 

Исаковной, директором «Школы Эйдетики», Рыбниковой Ириной 

Константиновной и Слоненко Татьяной Борисовной, преподавателями 

«Школы Эйдетики». Авторы предлагают простые и эффективные методы 

запоминания словарных слов, прошедших многолетнюю апробацию в «школе 

Эйдетики»: 

1. Метод графических ассоциаций; 

2. Метод звуковых (фонетических) ассоциаций; 

3. Комбинированный метод. 

Эйдос – по-гречески «образ», а эйдетизм является разновидностью 

образной памяти, выраженной в сохранении ярких, наглядных образов 

предметов на длительное время. 

Человек, обладающий эйдетической памятью, может запоминать целые 

страницы текста, вспоминать любой день своей жизни и забывать ненужное, 

быстро изучать иностранные языки. 

Развивается зрительная, фотографическая, обонятельная, тактильная 

(осязательная) память. 

Мышление учащихся начальных классов носит наглядно-образный 

характер, т.е. оно опирается на конкретные представления и образы. В связи с 

этим у большинства из них соответственно преобладает и образный тип 

памяти. 

Кроме того, следует отметить, что успешному запоминанию 

способствует соблюдение определенных условий: 
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1.Установка на запоминание: ученик должен хотеть запомнить то, что ему 

надо запомнить; 

2. Заинтересованность: легче запоминается то, что интересно; 

3. Яркость восприятия: лучше запоминается все яркое, необычное, то, что 

вызывает определенные эмоции; 

4. Образность запечатления: запоминание, опирающееся на образы, гораздо 

лучше  механического запоминания. Все эти условия соблюдаются  при 

запоминании словарных слов предлагаемым способом. 

Учитывая психологию детей в начальной школе (преобладание 

образной памяти), можно использовать образы для запоминания словарных 

слов. 

Метод графических ассоциаций больше других нравится детям. Суть 

его состоит в том, что ребенок, для того, чтобы запомнить слово, выполняет 

рисунки на буквах, которые вызывают трудность при написании. 

Запоминаемая буква может быть большая или маленькая, печатная или 

письменная, любого шрифта.  

Р     КЕТА (ракета в виде буквы А),  

В      СХОД (Какой восход без солнца?) 

Из бананов очень легко можно выложить букву А, но невозможно 

сделать букву О. 

Б     НАН  

Эти картинки хорошо запоминаются и легко вспоминаются, когда 

нужно. Со временем навык сокращается и нужное слово всплывает в памяти 

без промежуточной картинки. 

Образ буквы можно сопроводить незамысловатым стихотворением: 

Слово трудное попалось – 

Это, братцы, не беда 

Нарисуем в слове букву,  

Не забудем никогда. 
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Так букву О в слове вокруг предлагают нарисовать: кто в виде 

солнышка (оно ходит по кругу), кто в виде колеса, кто - часов. 

В    КРУГ 

Понятно, при таком овладении правописанием активно работает и 

образная, и эмоциональная память. 

Дети с удовольствием занимаются этим увлекательным делом, а 

результаты в итоге соответствуют ожиданиям. 

Используя этот метод, учитель должен следовать следующим 

указаниям: 

1. Назвать слово, которое необходимо запомнить, написать его на классной 

доске. 

2. Выяснить, понятен ли смысл слова детям. 

3. Дать установку на запоминание. 

4. Отметить буквы, которые могут вызвать трудности при написании. 

5. Записать слово печатными буквами. 

6. Предложить детям в тетрадях сделать рисунки на «трудных» буквах, 

опираясь на смысл слова 

7. Когда рисунки готовы, желающие демонстрируют свои варианты на 

доске.  

Недостатком метода можно считать возникновение установки на 

запоминание всех слов именно таким образом. Глаза как бы привыкают 

искать в рисунке букву. Апробация показала, что установка на «рисование 

глазами» быстро формируется, и ее легкость может спровоцировать учеников 

запоминать правописание слов таким способом даже тогда, когда есть четкое 

правило, определяющее написание нужной буквы. В таких случаях учителю 

достаточно несколько раз  обратить внимание   на эти  случаи,  и  дети   

начнут  писать «правильные» слова по своим правилам, а словарные - по 

своим. 

Метод звуковых (фонетических) ассоциаций используется при удачном 
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созвучии фразы и словарного слова. 

Например, слово завтрак. Созвучное ему слово рак. Если эти два слова 

соединить в одной фразе, то получится: 

 «Приеду завтра,  

Привезу завтрак  

На завтрак - рак,  

Кричи: Ура!» 

Можно использовать и такую фразу:  

Костя в костюме, а Павел в пальто.  

Дети ошибок в таких словах не делают, у них есть на что опираться. 

Но при подборе созвучий к словам с двумя и более непроверяемыми 

буквами получается нагромождение фраз, в которых легко запутаться, что 

является недостатком. В этом случае рекомендуется - воспользоваться 

комбинированным методом. 

Комбинированный метод - это использование при запоминании 

словарного слова и графических, и фонетических ассоциаций одновременно 

в том случае, если в этом слове содержится несколько непроверяемых букв. 

Например, для слова, майонез подобрано созвучие к первому слогу - 

майка. А вторую непроверяемую букву О легче нарисовать в виде пятна на 

майке. Получилось «Майка испачкана майонезом» + О (рисунок). Психологи 

утверждают, что информация, подкрепленная эмоциями, фиксируется в 

памяти лучше. И чем больше ученики при придумывании сюжета картинок 

используют опыт, подкрепленный яркими воспоминаниями, тем лучше будет 

результат. 

Словарные слова, запоминаются при помощи мнемосистемы «связей», 

которая заключается в следующем:  

1. Запоминание происходит легче, если человек мысленно представляет 

себе предметы, явления или действия, которые обозначают слова; 

2. Объединенные в группы предметы должны «оживать», «двигаться». 
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Класс  Суббота  Русский У нашего класса в субботу был русский язык.  

Занятия по данной методике развивают у детей внимание и память, 

делают работу по запоминанию слов с непроверяемыми написаниями не 

только живой, увлекательной и нетрудной, но и позволяют расширить и 

словарный запас учащихся, и диапазон их грамотного письма, воспитывая у 

них любовь к слову, к языку. 

Разнообразие приемов, наглядность, игровые моменты, 

систематичность в работе, межпредметные связи помогают учащимся 

усвоить трудную тему. Опыт  показывает, что  планомерное  применение   

названных  приемов  дает возможность повысить эффективность обучения 

непроверяемым написаниям на 35  - 40% по сравнению с обучением таким 

написаниям с  помощью традиционных приемов. При использовании 

описанных выше приемов учащиеся усваивают орфографию не только слов, 

предусмотренных программой, но и многих других.  

  Изучение словарных слов с опорой на речедвигательную память 

лежит в основе методики П. С. Тоцкого. Основной прием работы в рамках 

этой методики -  орфографическое  чтение.   

Орфографическое чтение можно использовать на любом уроке. При 

работе над словарем удобнее брать слова тематическими блоками (5-10 слов) 

и изучать один блок в течение недели. 

Первый день 

1. Самостоятельное чтение слов учащимися. 

2. Прочтение слов учителем «орфографически». 

3. Повторение детьми 2-3 раза. 

4. Запись слов (с книги, с карточек, с доски). 

5. Проверка слов. 

Второй день 

1. Карточка на мгновение показывается классу. 

2. Произнесение учителем слов, в соответствии с нормами орфоэпии. 
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3. Дети три раза произносят «орфографически». 

4. Запись слов (с книги, с карточек, с доски). 

5. Проверка слов. 

 

Третий день 

Устный диктант всех слов. Дети три раза проговаривают  слово 

«орфографически». 

Четвертый день 

1. Карточка перед классом. Ученики читают один раз, называя буквы для 

запоминания. 

2.  Запись слова (карточка убрана, дети записывают самостоятельно или кто-

то из учащихся комментирует слово), графическое оформление. 

3.  Проверка всего блока слов. 

Пятый день 

1.   Диктант.  «Орфографическое» чтение используется при подготовке 

и проведении зрительных диктантов, при выполнении самых разнообразных 

заданий, устных диктантов. Для достижения максимального эффекта 

необходимо использовать «орфографическое» чтение на всех уроках. 

Проходит неделя работы над блоками словарных слов. Но работа с 

этими (знакомыми детям) словами не прекращается. Всегда можно найти 

возможность предложить детям написать нужное слово, осмыслить его 

значение, составить с ним словосочетание, употребить это словосочетание в 

предложении, связном тексте. Языковым материалом для проведения таких 

упражнений могут стать пословицы, поговорки, загадки, кроссворды, 

стихотворения, отрывки из художественных произведений. 

Таким образом, анализ методической литературы по проведению 

словарно – орфографической работы убедительно показывает, что этот вид 

работы содержит большие возможности для развития памяти младших 

школьников на уроках русского языка. 
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В русском языке встречается немало слов, написание которых не 

подчиняется орфографическим правилам. Изучение словарных слов в 

начальной школе строится на основе традиционного принципа русской 

орфографии с опорой на запоминание.   

Словарно-орфографическая работа на уроках русского языка в 

начальных классах является одним из основных звеньев разнообразной 

работы по развитию памяти учащихся. Ее эффективность зависит от того, 

проводится ли она планомерно и систематически или носит случайный 

характер. 

Работа со словарным словом осуществляется  в несколько этапов, на  

которых обеспечивается актуализация и активизация разных видов памяти 

(зрительной, слуховой, тактильной, моторной): 

1.    Чтение слова ребенком.  

2.  Объяснение значения слова (если ребенок не знает значение слова, 

можно предложить воспользоваться словарем).  

3.  Орфографическая работа над словом: 

- постановка   ударения,    выделение    зеленым   цветом   «трудной»   

буквы; 

- звукобуквенный  анализ слова; 

- деление слова на слоги и на слоги для переноса.  

4.   Заучивание правописания данного слова: 

- подбор однокоренных слов, 

- составление словосочетания, предложения с этим словом, 

- подбор синонимов, антонимов, загадки, поговорки с данным словом.  

5.  Запись слова в орфографический словарик.  

6.   Составление рассказа из группы словарных слов. 

Среди различных компонентов, формирующих грамотность учащихся, 

значительное место отводится зрительной памяти. Особенно важен этот вид  

памяти при усвоении слов с непроверяемым написанием, так как зрительное  
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восприятие, зрительный образ слова лежит в основе запоминания.  

Самостоятельная работа предполагает умение грамотно записывать свои  

мысли. Вопросы формирования навыков грамотного письма в начальной 

школе  традиционно решается главным образом в плане обучения 

школьников орфографии на основе употребления определенных правил и 

запоминания ряда так называемых «словарных» слов.  

В целях развития памяти необходимо воздействовать на разные виды 

анализаторов.   

Хорошо зарекомендовал себя способ написания слов с закрытыми 

глазами:  «Закрой глаза, представь это слово написанным в книге. Назови его 

по буквам. Заставь помигать «опасную» букву. Какая буква «мигает»? 

Прочти медленно, как будешь писать. Запиши это слово 5 раз, каждый раз 

проговаривай вслух то, что пишешь». (Все выполнять с закрытыми глазами)  

Новую методику работы по изучению непроверяемых написаний 

предлагают педагоги Ульяновского государственного педагогического 

университета имени И.Н.Ульянова. Эта методика опирается на 

закономерности процесса усвоения, диагностику особенностей памяти 

младших школьников с учетом возрастных особенностей учащихся и 

включает использование игровых приёмов, что позволит учителю создать 

гибкую систему мотивации и облегчить усвоение трудных слов. Порядок 

работы над трудными словами состоит из нескольких этапов. 

I этап.  Группировка слов  из словаря в блоки по шесть слов в каждом. 

Группировка слов в блоки может проводиться в различных вариантах – в 

алфавитном порядке, по тематическому или морфологическому признаку и 

т.д. Такой подход к формированию блоков позволяет решать развивающую 

задачу, т.е. создается возможность учитывать индивидуальные особенности, 

интересы и темп продвижения каждого ученика.  

В итоге создаются блоки слов, которые могут быть сгруппированы по 

различным признакам (ударение, слоги); классифицированы по видам, образу 
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существования и др. Например, слова суббота, русский, здравствуй, скоро, 

быстро, вдруг, весело, класс выносятся в отдельный блок и отрабатываются в 

течение восьми дней; подбирает дидактический материал: загадки, 

скороговорки, исторические справки, фразеологизмы, стихи, пословицы, 

поговорки, тексты диктантов с изучаемыми словами, задания; готовится 

демонстрационный и раздаточный материал. 

 II этап. Самостоятельная деятельность ученика. Ученикам 

предлагается изготовить карточки-«сорбонки» на слова изучаемого блока;   

индивидуальные карточки-«сорбонки» на слова, в которых допущены 

ошибки при контроле; оформление творческого словарика. 

III этап. Совместная деятельность учителя и ученика. С помощью 

учеников изготавливается демонстрационный и раздаточный материал.   В 

течение недели ежеурочно от 3 до 7 минут проводится  работа с учащимися 

по ознакомлению с правописанием изучаемых слов одного из блоков.  

Алгоритм работы со словарными словами. 

1-й день. Ознакомление с семантикой и орфографией трех слов из 

шести слов блока, трехкратное орфографическое проговаривание, запись 

слов в индивидуальные словарики цветными ручками (твердые согласные – 

синим цветом, мягкие – зеленым, гласные – красным), выделение орфограмм 

и расстановка ударения, знакомство с этимологией и др. 

Важным условием полноценного овладения навыками письма для 

ученика начальной школы является достаточное развитие моторного 

компонента двигательного анализатора и готовности руки как 

непосредственного орудия графической деятельности к выполнению точных 

и сложных движений.  

Запись слов цветными ручками, с одной стороны, замедляет процесс 

письма, но с другой – позволяет более четко воспринять зрительный образ 

слова. Дома каждый ученик в тетради составлял творческий словарик, в 

котором самостоятельно или с помощью родителей подбирал к словарным 
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словам картинки, загадки, пословицы, скороговорки, отрывки из текстов 

детских книг и т.д. 

2-й день. Аналогичная работа проводилась по второй части блока. 

3-й день:  

- закрепление правописания словарных слов блока. Аудирование: каждое 

слово на уроке проговаривалось трижды орфографически, учащиеся только 

слушали и вспоминали правописание этих слов (записывать и проговаривать 

вслух слова в этот момент не рекомендуется).  

- составление словосочетаний, подбор однокоренных слов, составление 

предложений.  

- работа с творческими словариками, «сорбонками» из слов блока. Сорбонка 

– карточки размером 10 × 6 см (для работы на уроке) и 3 × 7 см (для 

индивидуальной работы). С одной стороны записываются слова изучаемого 

блока, с другой – даны эти же слова с пропуском букв, стоящих в слабой 

позиции (Приложение 3).  

- диктанты с последующей самопроверкой или взаимопроверкой этих слов. 

Взаимодиктанты проводятся в статичных парах учащихся. Алгоритм 

работы выглядит следующим образом: 

1. Один ученик из пары читает текст карточки-«сорбонки» из творческого 

словарика, другой – пишет. 

2. Смена ведущего: ученик (тот, кто перед этим писал) читает, а первый, 

прежде диктовавший, пишет. 

3. Каждый берет тетрадь своего партнера и по памяти проверяет написанный 

им диктант. 

4. Открывают карточки и проверяют вторично (но уже вместе, сначала один 

диктант, потом второй). 

5. Допустивший ошибки делает устный разбор своих ошибок. 

6. Каждый в своей тетради записывает правильно слова, в которых были 

допущены ошибки.  
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7. Снова берут тетради друг друга, еще раз просматривают и ставят знак о 

том, что диктант проверен. 

Как показывает практика, проверяя работу партнера, ученик, опираясь 

на «контрольный тест», чувствует себя уверенно и комфортно; имеет 

возможность целенаправленного запоминания изучаемых слов; развивает 

навык чтения и правописания. Ученики меняются ролями через 30 секунд. 

4-й день. Закрепление правописания словарных слов блока. Зрительная 

фиксация и трехкратная запись слов учащимися (слова записаны на доске, 

каждое слово открывается на время, достаточное для одного прочтения, затем 

слово стирается или закрывается, учащиеся записывают каждое слово три 

раза). Затем проводится проверка: сигнальной карточкой учащиеся 

показывают непроверяемую орфограмму.  

При работе определенную трудность для школьников представляло 

прочное запоминание орфографического облика слова. Известно, что 

запоминание облегчается  вовлечением в процесс восприятия различных 

анализаторов. Следовательно, и упражнения должны опираться на различные 

виды памяти. Запоминанию слов способствует привлечение мнемонических   

приемов. К мнемотехнике относят такие стихи, рассказы, группировки слов, 

которые, вызывая определенные ассоциации, помогают детям запомнить 

трудное слово.   

5-й день. Проверка уровня обученности. Словарный диктант или работа 

по перфокартам. Словарный диктант на последнем уроке является 

диагностическим, и по его результатам составляется схема анализа, которая 

покажет, как работать дальше: фронтально или индивидуально. 

Ученики, проводя анализ своей работы, выписывают на последнюю 

страницу рабочей тетради те слова, в которых допустили ошибки, чтобы 

ежедневно прочитывать их и выполнять с ними задания в домашней работе. 

Для учеников с низким уровнем развития памяти, т.е. допустивших две и 

больше ошибок,  увеличивается частота упражнений с помощью карточек - 
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«сорбонок». Отработка навыка правописания слов, в которых были 

допущены ошибки, идет индивидуально и параллельно изучению слов 

следующего блока. 

Контрольные диктанты или вторичный контроль проводятся один раз в 

две недели по мере изучения каждой пары блоков. 

  Результаты контрольных диктантов – основание для продвижения на 

более высокий уровень работы (например, работа с художественными 

текстами на основе словарных слов) либо продолжение изучения 

неусвоенных слов из соответствующего блока. Дальнейшая работа над 

словарными словами предполагает систематическое включение изученных 

слов в различные ситуации уроков русского языка, а также использование 

различных упражнений на развитие всех видов памяти. 

 

 

Описание эксперимента по развитию памяти детей младшего 

школьного возраста  на уроках русского языка посредством словарно-

орфографической работы. 

 

 

Изучив теоретические основы развития памяти младших школьников в 

процессе проведения словарно – орфографической работы, проанализировав 

литературу по этой проблеме и определив рабочую гипотезу, я поставила 

целью эксперимента – определить условия успешного развития памяти детей 

младшего школьного возраста на уроках русского языка посредством  

словарно-орфографической работы. 

База исследования – 3 класс МБОУ «Средняя общеобразовательная 

школа № 2» г. Березовский. 

Экспериментальная работа проводилась в три этапа: 

- на первом этапе в ходе констатирующего эксперимента проходило 
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выявление актуального уровня развития памяти учащихся 3 класса; 

- вторым этапом исследования стал формирующий эксперимент, в ходе 

которого был подобран комплекс словарно-орфографических упражнений по 

развитию памяти детей, включенных в содержание уроков русского языка  

для учащихся 3 класса; 

- на третьем, контрольном, этапе была проведена повторная 

диагностика уровня развития памяти учащихся 3 класса. 

Количество обучающихся в 3  классе – 21 человек.  

Память ребенка младшего школьного возраста оценивалась не в целом, 

а дифференцированно, по отдельным показателям, и по каждому из них было 

сделано заключение о памяти ребенка.   

Мы учитывали следующие виды памяти и их показатели: 

1. Кратковременную зрительную и слуховую, включая их объем и 

способность удерживать информацию в соответствующих видах оперативной 

памяти.   

2. Опосредованную память, которая характеризуется наличием и 

самостоятельным, инициативным использованием ребенком различных 

средств запоминания, хранения и воспроизведения информации. 

3. Динамические особенности процесса запоминания и припоминания, 

включая такие показатели, как динамичность заучивания и его 

продуктивность, количество повторений, необходимых для безошибочного 

припоминания определенного набора единиц информации. 

Были использованы методики Р.С. Немова, предназначенные для 

диагностики этих характеристик памяти 

По результатам диагностики  кратковременной зрительной памяти был 

получен следующий результат: у одного ребенка выявлен очень высокий 

уровень (что составляет 4%), трое детей показали высокий уровень (14%), 

средний уровень – у девяти школьников (42%), низкий уровень – у шести 

учащихся (28%), и очень низкий уровень выявлен у троих детей (14%).  
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При характеристике динамических особенностей процесса 

запоминания Определялись следующие два показателя динамики заучивания: 

динамичность заучивания и продуктивность заучивания.  

Определение динамичности заучивания и его продуктивности показало 

неравномерность развития этих процессов у третьеклассников, т. е. процесс 

заучивания может быть нединамичным, но продуктивность довольно 

высокой. Потому можно сделать вывод, что процессы запоминания у детей 

еще недостаточно сформированы и для лучшего запоминания нужно большее 

число повторений материала.   

Сводные результаты диагностики уровня развития памяти учащихся 3 

класса представлены в таблице 1.   

 

Таблица 1 

Сводные результаты диагностики уровня развития памяти учащихся 

3-го класса  

Имя 

ребен

ка 

Методики Общий 

уровен

ь 

развит

ия 

памяти 

Опреде

ление 

объема 

кратков

ременн

ой 

зритель

ной 

памяти 

Оценка 

операт

ивной 

зритель

ной 

памяти 

Опреде

ление 

объема 

кратков

ременн

ой 

слухов

ой 

памяти 

Оценка 

операт

ивной 

слухов

ой 

памяти 

Опред

елени

я 

опоср

едова

нной 

памят

и 

Характеристике 

динамических 

особенностей пр

оцесса 

запоминания 

динам

ичнос

ть 

заучи

вания 

продукт

ивность 

заучиван

ия 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

А. О.  средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средн

ий 

средний средни

й 
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А. Е. низкий низкий низкий низкий низки

й 

низки

й 

низкий низкий 

В. А.. высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

высок

ий 

высок

ий 

средний высоки

й 

 

В. К. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средн

ий 

средний средни

й 

В. Е. низкий низкий низкий низкий низки

й 

низки

й 

низкий низкий 

К. Н. очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высок

ий 

высок

ий 

высокий очень 

высоки

й 

К. М.. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

высок

ий 

высок

ий 

средний средни

й 

К. П. низкий низкий низкий низкий низки

й 

низки

й 

низкий низкий 

К. Д. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средн

ий 

средний средни

й 

К. А. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средн

ий 

средний средни

й 

К. Е.. высоки

й 

очень 

высоки

й 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высок

ий 

высок

ий 

очень 

высокий 

очень 

высоки

й 

К. В. низкий низкий очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низки

й 

низки

й 

низкий низкий 

Л.Д. средни

й 

средни

й 

низкий низкий низки

й 

низки

й 

низкий низкий 

Л. И. очень низкий очень очень очень низки очень очень 
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низкий низкий низкий низки

й 

й низкий низкий 

М. А. высоки

й 

высоки

й 

средни

й 

высоки

й 

высок

ий 

высок

ий 

высокий высоки

й 

М. А. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

низки

й 

средн

ий 

низкий средни

й 

М. Е. очень 

низкий 

очень 

низкий 

низкий очень 

низкий 

очень 

низки

й 

низки

й 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

Н. С. средни

й 

средни

й 

низкий низкий низки

й 

низки

й 

низкий низкий 

П. Е. очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низки

й 

низки

й 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

Р.А. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средн

ий 

средний средни

й 

Р.М. очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низки

й 

низки

й 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

 

Таким образом, с помощью приведенных методов диагностики я 

получила качественные данные о степени развития памяти детей младшего 

школьного возраста. На основании проведенного исследования  сделала 

следующие выводы. У третьеклассников объем кратковременной зрительной 

памяти, оперативной зрительной памяти, объем кратковременной слуховой 

памяти и опосредованной памяти развиты недостаточно. Процессы 

запоминания не всегда динамичны, ребенку необходимо большее количество 

раз повторять материал, для того, чтобы он его запомнил. Продуктивность 

заучивания в целом неплохая, но заучивание механическое, не осмысленное. 
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Это может сказываться на учебной деятельности и влиять в конечном итоге 

на отношение к учебе и школе. Лишь небольшая часть учащихся обладает 

нормальным уровнем развития памяти.  

В ходе формирующего эксперимента нами был проведен комплекс 

упражнений, используемых на занятиях с младшими школьниками, 

имеющими недостаточный уровень развития памяти для запоминания 

написания словарных слов. Поскольку словарные слова запомнить сложно, то 

первоочередной задачей являлось научить детей преобразовывать эту 

информацию в конкретную зрительную форму. Такое зрительное 

представление (визуализация) какой-либо идеи состояло в мысленном 

создании картины — иллюстрации. Это занимало меньше 15 секунд, но 

гарантировало великолепное извлечение информации в будущем. Наши 

занятия проводились каждый урок по 10 минут. 

Учащимся предлагалось составить свой  способ запоминания 

словарного слова. Дети отнеслись к этому с интересом. Сначала, ребята   

предложили свой вариант, пользуясь нашими наводящими вопросами и 

рекомендациями. Это достаточно продолжительная работа, но она дала свои 

результаты. Также, детям было представлено задание, где  им нужно было 

самостоятельно придумать словарную работу для других ребят, чтобы  было 

легче запоминать словарные слова.  К такой работе, составленной при их 

непосредственном участии,  некоторые ребята относились  несколько иначе, 

чем, если бы она была задана учителем. Происходили случаи невыполнения 

каких-либо заданий. Право свободного выбора предоставлялась и при 

проведении самостоятельной работы. Первые уроки показали,  что дети  

выбирали задания, более легкие, чем смогли бы решить, а некоторые, 

наоборот, переоценили свои возможности, претендуя на более трудные 

задания. Не справившись с ними, они поняли, что уровень их подготовки 

пока не позволяет решать такие задания. В следующий раз они не повторили 

уже своей ошибки, выбрав задания по уровню своей подготовленности. Давая 
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такие задания, на протяжении нескольких уроков, я  добилась того, что 

учащихся, не запомнивших словарных слов,  на определенном уровне, 

практически не было.   

Творческие задания, которые  применялись на уроках, также 

способствовали активизации учащихся. Но отношение к ним, сначала,  было 

не одинаковое: кто-то воспринял это как обычное задание; как не 

обязательное; с большим нежеланием, или  такие задания не выполнялись 

вообще. На переменах можно было слышать обсуждение того, кто больше 

материала усвоил, кто быстрей усвоил весь перечень знаний. Активно 

участвовали в обсуждении своих результатов все ребята.  Данная  работа 

выполнялась каждый урок,  на выполнение которой, было отведено 5 минут.  

Таким образом, диагностика динамических особенностей процесса 

запоминания показала улучшение динамичности и продуктивности процесса 

заучивания  детей младшего школьного возраста. 

 Результаты повторной диагностики развития памяти учащихся 3 класса 

представлены в таблице 2. 

                                                                                           Таблица 2 

Результаты повторной диагностики развития памяти учащихся 3 класса 

Имя 

ребен

ка 

Методики Общий 

уровен

ь 

развит

ия 

памяти 

Опреде

ление 

объема 

кратков

ременн

ой 

зритель

ной 

памяти 

Оценка 

операт

ивной 

зритель

ной 

памяти 

Опреде

ление 

объема 

кратков

ременн

ой 

слухов

ой 

памяти 

Оценка 

операт

ивной 

слухов

ой 

памяти 

Опреде

ления 

опосре

дованн

ой 

памяти 

Характеристик

е 

динамических 

особенностей п

роцесса 

запоминания 

динам

ичнос

ть 

заучи

продук

тивнос

ть 

заучива
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вания ния 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

А. О. высоки

й 

средни

й 

средни

й 

высоки

й 

средни

й 

средн

ий 

средни

й 

средни

й 

А. Е.. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

низки

й 

средни

й 

средни

й 

В.А. очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й  

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

высок

ий 

средни

й 

очень 

высоки

й 

В.К. средни

й 

средни

й 

средни

й 

высоки

й 

высоки

й 

высок

ий 

средни

й 

средни

й 

В. Е. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й  

средн

ий  

средни

й 

средни

й 

К.Н. очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

высок

ий 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

К.М. высоки

й 

средни

й 

высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

высок

ий 

высоки

й 

высоки

й 

К.П. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

высоки

й 

средн

ий 

средни

й 

средни

й 

К.Д. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средни

й 

средни

й 

К. А. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средни

й 

средни

й 

К. Е. высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

высок

ий 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

К. В. средни

й 

средни

й 

средни

й 

низкий низкий средн

ий 

средни

й 

средни

й 
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Л. Д. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средн

ий 

средни

й 

средни

й 

Л. И. низкий низкий низкий низкий средни

й 

средн

ий 

средни

й 

низкий 

 

Продолжение табл. 3 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

М А. очень 

высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

высок

ий 

очень 

высоки

й 

очень 

высоки

й 

М.А. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

высок

ий 

средни

й 

средни

й 

М. Е. низкий низкий средни

й 

средни

й 

средни

й 

низки

й 

низкий низкий 

Н. С. высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

высоки

й 

средн

ий 

высоки

й  

высоки

й 

П. Е. низкий очень 

низкий 

низкий средни

й 

средни

й 

низки

й 

низкий низкий 

Р.А. средни

й 

средни

й 

средни

й 

средни

й 

высоки

й 

высок

ий 

высоки

й 

средни

й 

Р. М. очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

низки

й 

очень 

низкий 

очень 

низкий 

 

Я сравнила результаты, полученные на констатирующем и контрольном 

эксперименте, и пришла к следующим выводам. 

Уровень развития памяти учащихся 3 класса МБОУ «Средняя 

общеобразовательная школа № 2» г. Березовский значительно повысился: 

увеличилось количество детей с очень высоким, высоким и средним   

уровнями развития кратковременной зрительной и слуховой памяти, 
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оперативной зрительной и слуховой памяти, опосредованной памяти, а также 

динамических особенностей процесса запоминания, соответственно 

значительно уменьшилось количество детей с низким и очень низким 

уровнями.  

Это позволяет сделать вывод о том, что повышение уровня развития 

памяти произошло в результате целенаправленной работы с включением в 

содержание уроков русского языка словарно-орфографической работы  по 

развитию памяти детей младшего школьного возраста.   

Полученные результаты подтвердили высокую эффективность изучения 

словарных слов блоками на основе осознанного запоминания в комплексе с 

орфографическим проговариванием и другими приемами «включения» 

различных видов памяти. 

При этом у учащихся расширился кругозор, совершенствовались 

речевые навыки, развивалось логическое мышление, что, в свою очередь, 

способствовало прочности усвоения материала на уроках русского языка. 
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Инновации в системе начального общего образования  основываются 

на достижениях компетентностного подхода, проблемно – 

ориентированного, личностно ориентированного развивающего 

образования,  смысловой педагогики вариативного  развивающего 

образования,  системно – деятельностного подходов. Федеральный 

государственный образовательный стандарт второго поколения 

ориентирует школу на обеспечение не столько общекультурного, 

социального и личностного развития  в процессе освоения ребенком знаний, 

умений, компетенций, навыков, сколько на обеспечение личностного развития 

в рамках учебного процесса. Однако в рамках каждого учебного предмета 

есть темы, которые,  на первый взгляд, требуют от ребенка лишь 

механического воспроизведения и совершенно не влияют на развитие 

ребенка. Одной из таких тем в курсе русского языка являются традиционные 

написания, требующие от ребенка лишь  определенного прилежания и 

хорошей памяти. 

Рассмотрев вопрос о развитии памяти младших школьников на уроках 

русского языка  я выяснила, что системная, целенаправленная словарная 

работа, обеспечивающая активизацию разных видов памяти, способствует 

глубокому усвоению программного материала и служит средством  развития   

учащихся.  Так, слуховая память заключается в запоминании на слух фонем в 

морфемах. Зрительная память проявляет себя в процессе письма по слуху и 

при списывании. Речедвигательная память опирается на послоговое 

орфографическое проговаривание слов, в результате которого закрепляется 

фонемный состав изучаемого слова в мускульных движениях органов речи. 

Моторная память заключается в многократной записи одного и того же слова 

учеником. 

Учителями начальных классов накоплен большой опыт по проведению 

словарной работы, который позволяет развивать память младших 

школьников.   
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Развитие памяти  младших школьников в процессе словарно-

орфографической работы будет успешнее, если обеспечивается системность в 

планировании и организации словарно-орфографической работы с учетом ее 

развивающих возможностей,  актуализируются  и активизируются разные 

виды памяти (зрительной, слуховой, оперативной, моторной); обеспечивается 

воздействие на разные виды анализаторов в процессе работы со словарно-

орфографическим материалом.  Кроме того, использование для запоминания 

вспомогательных средств (рисунков, знаков и т.д.) способствует 

опосредованному запоминанию, что значительно облегчает запоминание 

словарных слов.  

Приложение 1 

 

Игры со словарными словами. 

  

1. Игра «Песочные часы». 

На доске изображение песочных часов, где вместо песка буквы А (7 

шт.), С (2 шт.), О (7 шт.), Б, К (2 шт.), Л, П (2 шт.), Т, Р (2 шт.), В (2 шт.), У, Д, 

Н. 

- Буквы, проходя через узкое горлышко песочных часов, образуют 

словарные слова. Пересыпьте песочек с буквами и соберите эти слова. 

Прочитайте слова орфографически. (Собака, лопата, корова, посуда, ворона) 

2.Игра «Слоговое лото» 

- Прочитайте слоги на карточках и составьте с ними слова. 

Дети работают в парах. Один игрок называет слог, с которого 

начинается слово. Второй должен угадать, какое слово было задумано и 

составить его из карточек. За правильный ответ он получает очко. Потом дети 

меняются ролями. Выигрывает тот, кто набирает больше очков за 

определенное время. 

(Молоко, малина, мороз, весело, машина). 
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3. Игра «Магазин Овощи-фрукты» 

В доме восемь дробь один 

Есть волшебный магазин. 

Здесь продукты продают, 

Только денег не берут. 

Чтобы что-то здесь купить, 

Грамотеем надо быть. 

По местам расставишь буквы - 

Купишь овощи и фрукты. 

На кассовом чеке пробиты буквы. Поставь их на свои места. 

 

  

  

  

  

 

 

Игра в парах: один ученик «покупатель», второй – «продавец». 

«Покупатель» выбирает чек и отгадывает слово. «Продавец» выбирает из 

набора карточек с рисунками, ту на которой нарисован нужный овощ (фрукт). 

Выигрывает та пара, которая быстрее всех сделает «покупки». 

(Огурцы, помидоры, капуста, морковь, картофель, яблоки). 
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4.Игра «Картинки – загадки» 

На этих листочках 

Картинки - загадки. 

Что здесь за слова - 

Догадайтесь ребятки. 

Прочтите слова, зашифрованные в рисунках 

  

 

  

  

 

 

 (Самолет, собака, яблоко, сорока, паровоз с вагоном, ракета). 

5. Игра «Угадай слово». 

- Назовите букву, которая в алфавите стоит между буквами «Й» и «Л». 

Какие звуки на письме мы обозначаем этой буквой? Назовите словарные 

слова, отвечающие на вопрос «кто?» или «что?», в которых есть звук [К] или 

[К’]. 

- Я задумала слово: оно начинается со звука [К], в нем три слога, 

безударная гласная «О» в первом слоге (корова), дети хором проговаривают 

его орфографически. Затем, опираясь на вопросы учителя, составляют с 

данным словом предложение по схеме: 

 

 

Бабушкина корова Зорька дает вкусное молоко. 

   

6.Игра «Поиск общего» 

- Прочитайте пару слов. Найдите общие признаки. Составьте 
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предложение. 

карандаш и тетрадь 

молоко и компот 

газета и календарь 

самолет и машина. 

Для детей, у которых достаточно хорошо сформирован навык чтения, 

предлагаем анаграммы и попросим найти не только общие признаки, но и 

отличия. 

7. Игра «Догадайся, что за слово» 

- Прочитайте слова. Догадайтесь, какие из них живут в домике. 

Задания даем с учетом уровня обучаемости и обученности детей. 

Дети с высоким уровнем заполняют кроссворд самостоятельно. 

Дети со средним уровнем могут пользоваться словарем. 

Детям с низким уровнем предлагается карточка-помощница со 

словами: ворона, облако, машина, сорока, солома, горох, корова, урожай, 

соловей. 

- Весь ли домик заселили? Какое еще слово может жить в домике? 

 8. Игра «Кто как голос подает?» 

- Составьте предложения, вставляя пропущенные буквы. Попробуйте 

объединить эти предложения в один рассказ. Озаглавьте его. 

П . тух                                   лает. 

С . рока                        мычит. 

С . бака                        кукарекает. 

К . рова                         каркает. 

В . рона                                 чирикает. 

В . робей                       стрекочет. 

  

9. Игру «Загадай желание» можно провести перед Новым годом. На 

развороте открытки, которую дети подготовили самостоятельно, они 
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записывают свое желание, дополняя предложенную фразу (по выбору) 

своими словами. Условие: слово-продолжение должно начинаться с буквы, 

которую следует запомнить в словарном слове. 

Если бы я был березкой, я бы … , потому что … . 

Если бы я был воробьишкой, я бы … , потому что … . 

Если бы я был медведем, я бы … , потому что … . 

Если бы я был собачкой, я бы … , потому что … . 

Если бы я был ягодкой, я бы … , потому что … . 

Игра не только способствует формированию навыка безошибочного 

написания словарных слов, развитию воображения, фантазии, но и помогает 

детям лучше разобраться в своих чувствах, понять себя. 

  10. Игра «Придумай мультфильм». 

 Детям даны 2 словарных слова. Нужно придумать цепочку слов от 

заданного первого слова к последнему, а затем попробовать по этим словам 

придумать мультфильм, сюжет которого будет разворачиваться от одного 

слова к другому. 

Со словами «ворона» и «молоко» учащиеся придумали такие варианты: 

1) Ворона – учитель – пальто – вдруг – ученик – воробей – молоко. 

Жила-была в лесу ворона. Она была учителем в лесной школе. Как-то 

раз стала ворона надевать свое пальто. Вдруг из кармана выпорхнул ее 

ученик воробей. Он замерз и грелся в кармане. Напоила его ворона горячим 

молоком. 

2) Ворона – береза – корова – молоко. 

Сидит ворона на березе. Рядом пасется корова. Сидит ворона и 

думает: «А вкусное дает корова молоко?»  

3) Ворона – береза – девочка – комната – тетрадь – собака – молоко. 

Сидела ворона на березе около дома. Девочка открыла форточку и 

вышла из комнаты. Влетела любопытная ворона в комнату и села на стол. 

На столе стоял стакан и лежала тетрадь. Тут залаяла собака. Ворона 
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испугалась и опрокинула стакан. Стала тетрадь плавать в молоке.      

 

Приложение 2 

 

Работа с ассоциативными словами: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Приложение 3. 

«Сорбонка» для индивидуальной работы  

 

Сторона А Сторона Б 

ворона                              

собака      

воробей                            

заяц   

сорока                              

корова 

в..рона                                 

с..бака 

в..робей                               

за..ц 

с..рока                                 

к..рова 
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Сторона А Сторона Б 

ворона 

 

в..рона 

 

 

 

Приложение 4 

Игра «Лото» 

Изготавливается карточка-поле размером 10 × 12 см, фишки пяти 

цветов и наборы карточек со словарными словами, в которых пропущена 

безударная гласная. 

Методика работы. 

Учитель называет слово, написанное на одной из карточек, а ученикам 

предлагается закрыть поле фишкой того цвета, которым обозначается в игре 

пропущенная буква: а – красный, о – синий, и – зеленый, е – желтый, я – 

коричневый. Причем последовательность расстановки фишек будет зависеть 

от последовательности диктуемых слов. Например, дается слово весело. 

Ученик ставит фишку желтого цвета на первую строку под буквой «е». 

Второе слово «урожай». Ученик ставит фишку синего цвета на вторую строку 

во второй ряд и т.д. На доске дается таблица контроля. 

а о и е я 
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Приложение 

Примеры словарных упражнений в зависимости от характера 

изучаемого материала 

 

        Фонетические  упражнения состоят в том, чтобы дети научились легко 

слышать звучащее слово, каждый звук в отдельности и позицию этого звука, 

умели производить анализ звуковой формы слов при внутреннем их 

проговаривании. Все это способствует формированию фонетического слуха и 

речедвигательных навыков.  

1. Выпишите слова, в которых есть мягкие согласные: бер.г, в.окзал, 

з.мл.ника, ж.лез., г.рох, .сина, уч.ник, пл.ток, с.рень, с.пог, к.пуста, .рех.  

2. Запишите слова, располагая их в алфавитном порядке. Вставьте 

пропущенные буквы, поставьте знак ударения: г.рой, адр.с, ур.жай, р.кета, 

ябл.к., п.нал, т.пор, п.суда, б.лот..  

Морфологические упражнения имеют своей целью осознание 

учащимися морфологического строя русского языка.  

При изучении частей речи разнообразные виды практических 

упражнений помогают объединить отдельные слова в определенные группы; 

разграничить и определить формы частей речи: склонение, падеж, время, 

лицо, число, для того чтобы осознанно употреблять слова с непроверяемым 

     



37 

 

написанием в устной и письменной речи в правильной форме. 

1. Подберите словарные слова, обозначающие предметы, признаки 

предметов, действия предметов.  

2. Выпишите из словаря по пять слов первого, второго, третьего 

склонения.  

3. Выпишите в три столбика слова из словаря:  

В первый столбик – слова женского рода, во второй – слова мужского 

рода, в третий – слова среднего рода. 

4. Составьте предложения, правильно подбирая предлоги. Запишите. 

Подчеркните предлоги. Определите падеж существительного. 

Машина остановилась………..(дом).  

Дети читали книги……………(космонавт).  

Заяц быстро несся……………(лес). 

5. Составьте предложение с данным словосочетанием. Определите 

склонение существительных. 

Интересный случай  

Аккуратный ученик  

Березовая аллея 

Синтаксические упражнения ставят перед собой задачу закрепить те 

теоретические сведения, которые дети получили по синтаксису, показываю 

школьникам роль языковых единиц в речи, в общении между людьми, 

помогают разобраться в структуре не сложных по своему построению и 

составу словосочетаний и предложений, сознательно составлять 

словосочетания и предложения. Упражнения в анализе предлагаемых 

словосочетаний и предложений и в конструировании своих предложений, 

помогают детям осознать синтаксический строй родной речи и грамотно 

выражать свои мысли в форме предложений. С синтаксическими 

упражнениями обычно объединяются и пунктуационные. Вот некоторые 

упражнения, которые можно использовать на уроке при изучении словарных 
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слов.  

1. К словам из левого столбика подберите подходящие по смыслу слова 

из правого столбика. Составьте предложения.  

Береза в небе  

Огурец в доме  

Воробей в школе  

Комната в лесу  

Ученик в огороде  

2. Составьте предложения с данными словами. 

ветер, капуста, осина, тетрадь  

3. Со словарными словами составьте предложения, различные по цели 

высказывания: повествовательные, вопросительные, восклицательные.  

  Лексические упражнения, т.е. дети объясняют значение слов как 

прямые, так и переносные, выясняют многозначность слов, разбираются в 

отношениях между синонимами и антонимами, составляют с ними 

словосочетания и предложения. 

1. Выпишите из словаря слова на заданную тему: «Птицы», «Овощи», 

«Одежда» и т.д. 

2. Сгруппируйте слова по темам. 

Малина, лисица, земляника, заяц, тетрадь, пенал, корова, карандаш. 

 

Для того, чтобы дети хорошо, запоминали словарные слова с 

непроверяемыми гласными, важно иметь несколько приемов, которые 

помогут детям запомнить правильное написание письма. 

Собственно орфографические упражнения  

1.Запись слов по алфавиту. 

Например, на доске даются слова: 

калач, диван, песок, альбом, вагон, тетрадь, пальто, бетон. 

Дети записывают, подчеркивая непроверяемые орфограммы: 
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альбом, бетон, вагон, диван, калач, пальто, песок, тетрадь. 

Затем задания усложняются. На доске или на плакате учитель дает 

слова: азбука, газета, алмаз, пакет, герой, пенал, график, апельсин, помидор, 

пионер, автобус, горох, алфавит, гараж, пирог. От учащихся требуется 

записать эти слова соответственно в три столбика и внутри каждого столбика 

строго по алфавиту.  

Дети записывают: 

автобус  газета  пакет 

азбука  гараж  пенал 

алмаз   герой  пионер 

алфавит горох  пирог 

апельсин график       помидор 

2.Выборочный диктант  

Это наиболее эффективный прием - находить слова с непроверяемыми 

написаниями в тексте. Методика выборочного диктанта проста. Учитель 

читает текст, а учащиеся, прослушав предложение, записывают 

встретившиеся в нем слова с данными орфограммами. В дальнейшем этот 

вид работы можно усложнить: в один столбик записывают слова с 

проверяемыми безударными гласными, в другой - с непроверяемыми. 

Например, прослушав первую часть рассказа И.Соколова-Микитова 

«Поздняя осень», учащиеся записывают: 

Слова с проверяемыми  Слова с непроверяемыми 

безударными гласными  безударными гласными 

поля (поле)     колхозник 

срезают (срезать)  картофель 

тяжелый (тяжесть)   капуста 

зеленый (зелень)    кочан 

грядами (грядка)    ягода 

В ходе такой работы дети учатся различать слова с проверяемыми и 
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непроверяемыми безударными гласными, закрепляют правописание тех и 

других. 

3. Выборочный ответ  

Суть его в том, что, предлагая учащимся задание (упражнение, вопрос), 

учитель сопровождает его несколькими ответами, из которых один 

правильный, а остальные неправильные. Учащиеся должны выбрать 

правильный ответ. Например: 

Слова 

 

 

Ответы 

 

1 2 3 4 

б...тон 

г...зета 

г...рох 

 

а 

о 

о 

о 

а 

а 

а 

а 

о 

о 

о 

о 

 

Проверив по словарю все ответы (лучше читать их сверху вниз), 

учащиеся выбирают правильный ответ, в данном случае под цифрой 3: нужно 

писать батон, газета, горох. Другой пример: 

 

Слова 

 

 

Ответы 

 

1 2 3 4 

ко…ектив 

а…ея 

к… ридор 

л 

лл 

рр 

лл 

л 

р 

л 

л 

рр 

лл 

лл 

р 

 

Проверив по словарю написание данных слов, учащиеся выбирают 

ответ под цифрой 4: надо писать коллектив, аллея, коридор.  

4. Группировка и запись слов по орфографическим признакам. 
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Учащиеся записывают диктуемые  слова и  по  алфавиту,  и  по  

группам  в соответствии с орфографическими особенностями слов в один 

столбик    по алфавиту слова с безударной гласной а, в другой - с о, и т.д. В 

соответствии с этим учащиеся записывают: 

а                е     и       о 

газета  металл диван   комар 

канава   теперь лимон командир 

салют   тетрадь сирень победа 

 

  5. Сопоставление и запись слов с «противоположными» орфограммами   

Здесь имеются в виду слова типа территория - коридор (рр - р) и т.п. 

Учащимся 3 класса учитель предлагает написать на уроке две - три таких 

пары (терраса - директор, масса – матрос). 

Использование этимологических справок 

Этимологическую справку следует сообщать детям на уроке знакомства 

с новым словом. Работа при этом строится в следующем порядке: 

1. Постановка цели. Предъявление слова, чтение, уточнение  его 

значения, частичный звуко-буквенный анализ с целью выделения 

орфограммы. 

2. Орфографическое проговаривание, запись слова, выделение 

орфограммы в записанном слове. 

3. Сообщение учащимся этимологической справки, краткая 

схематичная запись ее на доске, в тетрадях или словарях учащихся. 

4. Подбор однокоренных слов. 

5. Составление словосочетаний или предложений с изученным словом, 

комментированная запись их  с использованием для объяснения 

правописания. 

Например: 

Малина - душистые, сладкие, обычно красного цвета ягоды. 
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 В основу названия был положен признак плода ягоды, состоящего из 

малых частей. Слово малина образовано от слова малый - «маленький». 

 Малина - ягода, состоящая из малых частей. 

Сладкая, душистая, 

 Выросла в лесу тенистом. 

 Состою из долек малых, 

 Очень сочных, вкусных, алых. 

 (Загадка) 

Ягода - небольшой сочный плод кустарников и трав: земляники, 

черники, смородины и др. 

Слово образовалось от яг – «щечки» - с помощью суффикса - од-. 

Ягоды названы так, потому, что похожи на щечки: по цвету (яркие, румяные, 

красные), по форме (круглые). Ягодки - ласковое наименование ягоды.  

Ягода от яг с суффиксом -од= «похожая на щечки». 

Стакан - слово заимствовано из тюркского языка Первоначально 

достъканъ > стокан означало «маленькая деревянная миска». 

Солдат. Это связано с итальянским «сольдо». Сольдо - это название 

монеты и «жалованье». Человек, получающий «сольдо», т.е. жалованье, 

называется сольдато. 

  

 

 

 

 

 

 


