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Таланты трудно распознать,  

Не всякий может в них поверить.  

Таланты надо воспитать,  

Их надо развивать, в них верить.  

Простую истину признать  

Сумеет всякий... кто понятлив:  

Таланты может воспитать  

Учитель, если сам талантлив 

 

Пояснительная  записка 

Одаренный ребенок - это ребенок, который выделяется яркими, 

очевидными, иногда выдающимися достижениями в том или ином виде 

деятельности или потенциалом к таким достижениям. 

В обществе возрастает потребность в людях, обладающих 

нестандартным мышлением вносящих новое содержание в социальную и 

культурную жизнь, умеющих ставить и решать новые задачи. 

Начальная школа – зона высокого риска для любого ребенка, а для 

одаренного в особенности. Потому что именно в начальной школе можно 

разрушить самое главное – страсть к познанию. Проблема поддержки 

одаренных детей в школе – одно из важнейших направлений современной 

школы. 

Данная работа ориентирована на развитие у учащихся способностей, 

которые соответствуют типу деятельности, ведущему для данного возраста 

(игровая, учебная), а также на раскрытие и развитие творческого потенциала 

учащихся. 
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Введение 

Актуальность исследования. 

Творческие способности – далеко не новый предмет исследования. 

Задача развития творческого мышления учащихся выдвигалась и раньше. Но 

не обществом в целом, а лишь отдельными его представителями: И. Я. 

Лернером, Д. Б. Бруннером, а Бине, и в тот период, когда общество еще не 

создало социально-экономических условий для решения такой задачи. В 

прошлом у общества не возникало особой потребности в развитии 

творчества людей. Таланты появились как бы сами собой, стихийно 

создавали шедевры литературы и искусства: делали научные открытия, 

изобретали, удовлетворяя тем самым потребности развивающейся 

человеческой культуры. 

В наше время ситуация коренным образом изменилась. Жизнь в эпоху 

научно-технического прогресса становится все разнообразнее и сложнее. И 

она требует от человека не шаблонных, привычных действий, а 

подвижности, гибкости мышления, быстрой ориентации к новым условиям, 

творческого подхода к решению больших и малых проблем. Если учесть тот 

факт, что доля умственного труда почти во всех профессиях постоянно 

растет, а все большая часть исполнительской деятельности перекладывается 

на машины, то становится очевидным, что творческие способности человека 

следует признать самой существенной частью его интеллекта и задачу их 

развития – одной из важнейших задач в воспитании современного человека. 

Ведь все культурные ценности, накопленные человечеством – результат 

творческой деятельности людей. И то, на сколько продвинется вперед 

человеческое общество в будущем, будет определяться творческим 

потенциалом подрастающего поколения. 

По мнению английского ученого Фергюсона творческие способности не 

создаются, а высвобождаются. Творческий подход к деятельности можно 

сформировать и развить только систематически приобщая учащихся к работе 

творческого характера, ставя в ситуацию необходимости решения различных 
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постоянно усложняющихся творческих задач на уроках, внеклассных 

занятиях, в домашней работе. 

Ознакомление с литературой и состоянием практики по проблеме 

развития творческих способностей школьников показало, что к настоящему 

времени обнаруживаются противоречия между: 

 Потребностями общества в творчески активных личностях и 

недостаточной разработанностью педагогических средств и 

условий, повышающих эффективность процесса организации 

творческой деятельности личности; 

 Социальной значимостью развития творческих способностей 

младших школьников и недостаточной разработанностью 

методического обеспечения для развития творческих способностей 

учащихся; 

 Необходимостью объективной оценки творческой деятельности 

учащихся и недостаточной разработанностью педагогического 

инструментария для оценивания результатов творческой 

деятельности младших школьников. 

Эти противоречия обусловили название темы нашего исследования 

«Развитие творческих способностей младших школьников на уроках 

русского языка и чтения». 

Цель исследования: 

Выявить методы развития творческих способностей младших школьников на 

уроках русского языка и чтения. 

Объект исследования: 

Процесс развития творческих способностей у младших школьников. 

Предмет исследования: 

Методы развития творческих способностей младших школьников. 

Гипотеза исследования: 

Развитие творческих способностей младших школьников на уроках русского 

языка и чтения будет наиболее эффективным, если: 
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 учитываются психолого-педагогические особенности развития 

творческих способностей младших школьников; 

 осуществляется личностно-ориентированный подход к подбору 

упражнений и заданий творческого характера; 

 используются проблемные методы. 

В соответствии с поставленной целью и выдвинутой гипотезой 

определены задачи исследования: 

1. выявить психолого-педагогическую сущность творческих 

способностей; 

2. определить особенности творческих способностей младших 

школьников на основе анализа научной литературы; 

3. изучить состояние проблемы исследования в педагогической 

теории и практике; 

4. разработать критерии и показатели оценки уровня развития 

творческих особенностей младших школьников; 

5. разработать систему творческих заданий по русскому языку и 

чтению, ориентированную на развитие творческих способностей 

младших школьников. 

Для решения представленных задач и для достижения обозначенной 

цели, в качестве основных методов исследования будут использоваться: 

1. теоретические (анализ, сравнение, обобщение); 

2. эмпирические (тестирование, опрос, эксперимент); 

3. математической обработки. 
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I. Теоретические основы развития творческих способностей детей 

младшего школьного возраста. 

1.1. Общая характеристика младшего школьного возраста. 

Начальная школа -- наиболее ответственный период в жизни человека. 

Именно в младшем школьном возрасте начинается целенаправленное 

обучение и воспитание, основным видом деятельности ребенка становится 

учебная деятельность, которая играет решающую роль в формировании 

и развитии всех его психических свойств и качеств 

Ученики начальных классов нередко обнаруживают склонность 

поговорить: рассказать обо всем, что читали, что видели и слышали в школе, 

на прогулке, по телевизору. При этом у них обычно получается длинное 

повествование со многими упоминаниями, малопонятными для 

постороннего. Самим им такой рассказ явно доставляет удовольствие, для 

них несомненна значительность всего, что происходило с ними Потребность 

поделиться, снова оживить в сознанием то, что было с ними недавно, может 

свидетельствовать о силе впечатлений -- дети как бы стремятся с ними 

освоиться. 

Впечатления от стихов и рассказов, исполненных в выразительной 

художественной форме, от театрального спектакля, от песни, от музыкальной 

пьесы и кинофильма могут быть глубокими и стойкими у детей 8--10-летнего 

возраста. Чувства жалости, сочувствия, негодования, волнение за 

благополучие любимого героя могут достигать большой интенсивности. 

Однако в восприятии отдельных эмоций людей маленькие школьники 

допускают серьезные ошибки и искажения. Кроме того, маленький школьник 

может не понять некоторых переживаний людей, и поэтому они ему 

неинтересны и недоступны для сопереживания 

Основной деятельностью, которая обеспечивает формирование 

психических свойств и качеств ребенка школьного возраста, является 

учебная, познавательная деятельность. Причем наиболее интенсивно она 
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осуществляет функцию развития личности тогда, когда только складывается, 

т. е. в младшем школьном возрасте.  

Дальнейшее развитие способностей к концу младшего школьного 

возраста порождает значительное увеличение индивидуальных различий 

между детьми, что сказывается на их успехах в учении и является одним из 

оснований для принятия психолого-педагогических обоснованных решений 

относительно дифференцированного обучения детей с различными 

способностями.  

Очень большие изменения в процессе обучения претерпевает мышление 

младшего школьника. Развитие творческого мышления приводит к 

качественной перестройке восприятия и памяти, к превращению их в 

произвольные, регулируемые процессы. Важно правильно воздействовать на 

процесс развития, так как долгое время считалось, что мышление ребенка - 

это как бы «недоразвитое» мышление взрослого, что ребенок с возрастом 

больше узнает, умнеет, становится сообразительным. А сейчас у психологов 

не вызывает сомнения тот факт, что мышление ребенка качественно 

отличается от мышления взрослого, и что развивать мышление возможно, 

только опираясь на знание особенностей каждого возраста. Мышление 

ребенка проявляется очень рано, во всех тех случаях, когда перед ребенком 

возникает некоторая задача. Задача эта может возникнуть стихийно 

(придумать интересную игру), а может быть предложена взрослым 

специально для развития мышления ребенка.  

Исследования детского творчества позволяют выделить как минимум 3 

стадии развития творческого мышления: наглядно-действенное, причинное и 

эвристическое.  

Наглядно-действенное мышление рождается из действия в младшем и 

раннем возрасте. В процессе развития наглядно-действенного мышления у 

ребенка формируется способность выделять в предмете не просто его 

внешние свойства, а именно те, которые необходимы для решения задачи. 
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Это способность развивается на протяжении всей жизни и является 

совершенно необходимой для решения любых, самых сложных задач.  

Развитие причинного мышления у детей начинается с осознания 

последствий своих действий. У ребенка 4--5 лет познавательные интересы 

смещаются с отдельных предметов, их названий и свойств на соотношения и 

связи явлений. Начинают интересовать не просто предметы, а действия с 

ними, взаимодействия людей и предметов, взаимосвязь причин и следствий. 

Сначала дети обучаются планировать действия над реальными объектами, 

затем с языковым материалом: словом, высказыванием, текстом. 

Предвидение и планирование лежит в основе творчества на этапе причинно-

следственного мышления. Так рождаются сюжеты фантастических рассказов 

и сказок. 

Преломляясь с возрастом, меняясь по значимости, эти виды развития 

мышления продолжают все же развиваться и в период обучения в начальной 

школе. Более того, изучение познавательной деятельности детей показывает, 

что к концу начальной школы наблюдается всплеск исследовательской 

активности. 

«Исследовательская активность детей на этапе причинного мышления 

характеризуется двумя качествами: ростом самостоятельности мыслительной 

деятельности и ростом критичности мышления» 

Благодаря самостоятельности ребенок научается управлять своим 

мышлением; ставить исследовательские цели, выдвигать гипотезы причинно-

следственных зависимостей, рассматривать известные ему факты с позиций 

выдвинутых гипотез. Эти способности, без сомнения, являются основными 

предпосылками творчества на этапе причинного мышления. Критичность 

мышления проявляется в том, что дети начинают оценивать свою и чужую 

деятельность с точки зрения законов и правил природы и общества. 

Поскольку по мере взросления дети сталкиваются с большим 

количеством ситуаций, когда невозможно выделить одну причину события, 

то в этих случаях причинное мышление окажется недостаточным. Возникает 
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необходимость в предварительной оценке ситуаций и выборе среди 

множества вариантов и обилия фактов таких, которые имеют существенное 

влияние на ход событий. Выбор при этом осуществляется с опорой на ряд 

критериев, которые позволяют сузить «зону поиска», сделать его более 

сокращенным, избирательным. Мышление, которое, опираясь на критерии 

избирательного поиска, позволяет решать сложные, проблемные ситуации, 

называют эвристическим. Оно формируется ориентировочно к 12 - 14 годам.  

Поэтому, постепенно формируя все виды мышления с развитием у 

ребенка творческого подхода к любой поставленной задаче, можно дать ему 

возможность для того, чтобы он вырос мыслящей и творческой личностью. 

Так же одним из важнейших условий формирования ребенка младшего 

школьного возраста является творческое воображение.     Вместе с тем, 

именно эта способность нуждается в особой заботе в плане развития. А 

развивается особенно интенсивно в возрасте от 5 до 15 лет. И если этот 

период воображения специально не развивать, в последующем наступает 

быстрое снижение активности этой функции. 

Дети младшего школьного возраста очень любят заниматься 

творчеством. Оно позволяет ребенку в наиболее полной свободной форме 

раскрыть свою личность.  

Их игры – плод буйной работы фантазии, они с увлечением занимаются 

творческой деятельностью. Психологической основой последней также 

является творческое воображение. Когда в процессе учебы дети 

сталкиваются с необходимостью осознавать абстрактный материал и им 

требуются аналогии, опоры при общем недостатке жизненного опыта, на 

помощь ребенку тоже приходит воображение.  

     Подлинное усвоение любого учебного предмета невозможно без 

активной деятельности воображения, без умения представить, вообразить то, 

о чем пишется в учебнике, о чем говорит учитель, без умения оперировать 

наглядными образами.  
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В процессе развития воображения в младшем школьном возрасте 

совершенствуется воссоздающее воображение, связанное с представлением 

ранее воспринятого или создание образов в соответствии с данным 

описанием, схемой, рисунком и т. д. Творческое воображение как создание 

новых образов, связанное с преобразованием, переработкой впечатлений 

прошлого опыта, соединением их в новые сочетания, комбинации, также 

получают дальнейшее развитие. 

По словам Л.С.Выготского, воображение обеспечивает следующую 

деятельность ребенка: 

- построение образа, конечного результата его деятельности, 

- создание программы поведения в ситуации неопределенности, 

создание образов, заменяющих деятельность, 

- создание образов описываемых объектов. 

Таким образом, значение функции воображения в психологическом 

развитии велико. 

Для  развития ребенка очень важно формирование многих интересов. 

Следует отметить, что для школьника вообще характерно 

познавательное отношение к миру. Такая любопытствующая  

направленность имеет объективную целесообразность. Интерес ко всему  

расширяет жизненный опыт ребенка, знакомит его с разными видами 

деятельности, активизирует его творческие способности. 
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1.2. Развитие творческих способностей в младшем школьном 

возрасте. 

Рассмотрим сущностные характеристики творческих способностей. 

Этой проблемой занимались такие корифеи отечественной психологии 

как Б.Г. Ананьев, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, Б.М. Теплов, Н.С. Лейтес 

и другие. Понятийный аппарат, содержание и основные положения теории 

способностей разработаны, главным образом, именно в трудах этих ученых. 

В учебнике «Психология» (под редакцией доктора психологических наук 

А.А. Крылова) дано несколько определений способностей: 

1. Способности - свойства души человека, понимаемые как совокупность 

всевозможных психических процессов и состояний. Это наиболее 

широкое и самое старое определение в психологии. 

2. Способности представляют собой высокий уровень развития общих и 

специальных знаний, умений и навыков, обеспечивающих успешное 

выполнение человеком различных видов деятельности. Это определение 

появилось в психологии 18-19 вв., является употребимым и в настоящее 

время. 

3. Способности – это то, что не сводится к знаниям, умениям  и навыкам, 

но обеспечивает их быстрое приобретение, закрепление и эффективное 

использование на практике. 

Это определение наиболее  распространенное. Значительный вклад в 

теорию способностей внес отечественный ученый Б. М. Теплов. Он и 

предложил третье из перечисленных определений понятия способности. В 

понятии «способности», по его мысли, заключены три идеи: 

1. Индивидуально-психологические особенности, 

отличающие одного от другого человека; 

2. не всякие, вообще индивидуальные особенности, а лишь 

которые имеют отношение к успешности выполнения какой-либо 

деятельности или многих деятельностей; 
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3. понятие не сводится к тем знаниям, навыкам или умениям, 

которые уже выработаны у данного человека. 

Способность, которая не развивается, которой на практике человек 

перестает пользоваться, со временем не проявляется. 

В результате экспериментальных исследований среди способностей 

личности была выделена способность особого рода – порождать необычные 

идеи, отклоняться в мышлении от традиционных схем, быстро разрешать 

проблемные ситуации. Такая способность была названа  креативностью 

(творчеством). 

 «Творчество» - это создание нового, прекрасного, оно противостоит 

шаблону, оно наполняет жизнь радостью, возбуждает потребность в знаниях, 

работу мысли, вводит человека в атмосферу вечного поиска. 

Творчество - не всплеск эмоций, оно неотделимо от знаний и умений. 

Способность и готовность к творчеству становятся чертой личности 

человека, креативностью (от латинского – «сотворение»). Поэтому в деле 

воспитания, образования понятие «творчество» обычно связывают с 

понятиями «способности» и  «развитие». 

В творчестве осуществляется самоуважение, самораскрытие личности 

ребенка, акт не всегда вполне сознаваемый, но всегда характеризующийся 

высоким накалом положительных эмоций, подъемом нравственных и 

физических сил, мобилизацией всех необходимых знаний, усвоенных ранее, 

стремлением отдать любимому делу самое ценное, на что он способен, – 

даже тогда, когда самому автору мнится, будто он действует только для себя.  

Под  творческими способностями учащихся понимают «…комплексные 

возможности ученика в совершении деятельности и действий, направленных 

на созидание им новых образовательных продуктов». 

Современная педагогика уже не сомневается в том, что учить творчеству 

возможно. Вопрос, по словам И. Я. Лернера, состоит лишь в том, чтобы 

найти оптимальные условия для такого обучения. 



14 

 

 

 

Придерживаясь позиции ученых, определяющих креативные способности 

как самостоятельный фактор, развитие которых является результатом 

обучения творческой деятельности школьников, выделим компоненты 

творческих  способностей младших школьников:  

 творческое мышление,  

 творческое воображение,  

 применение методов организации творческой деятельности.  

Для развития творческого мышления и творческого воображения учащихся 

необходимо развить следующие умения:  

 классифицировать объекты, ситуации, явления по различным 

основаниям;  

 устанавливать причинно-следственные связи;  

 видеть взаимосвязи и выявлять новые связи между системами;  

 рассматривать систему в развитии;  

 делать предположения прогнозного характера;  

 выделять противоположные признаки объекта;  

 выявлять и формулировать противоречия;  

 разделять противоречивые свойства объектов в пространстве и во 

времени;  

 представлять пространственные объекты;  

 использовать разные системы ориентации в воображаемом 

пространстве;  

 представлять объект на основании выделенных признаков, что 

предполагает:  

o преодоление психологической инерции мышления;  

o оценивание оригинальности решения;  

o сужение поля поиска решения;  

o фантастическое преобразование объектов, ситуаций, 

явлений;  
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o мысленное преобразование объектов в соответствии с 

заданной темой.  

Названные умения составляют основу способности системного 

диалектического мышления, продуктивного произвольного 

пространственного воображения.  

Отечественные психологи и педагоги (Л.И.Айдарова, Л.С.Выготский, 

Л.В.Занков, В.В.Давыдов, З.И.Калмыкова, В.А.Крутецкий, Д.Б.Эльконин и 

др.) подчеркивают значение учебной деятельности для формирования 

творческого мышления, познавательной активности, накопления 

субъективного опыта творческой поисковой деятельности учащихся.  

Отечественные психологи и педагоги ( Л.И.Айдарова, Л.С.Выготский,  

Л.В.Занков, В.В.Давыдов, З.И.Колмыкова, В.А.Крутецкий, Д.Б.Эльконин и 

другие) подчеркивают значение учебной деятельности для развития 

творческих способностей.  

Опыт творческой деятельности, по мнению исследователей, является 

самостоятельным структурным элементом содержания образования: 

 перенос ранее усвоенных знаний в новую ситуацию, 

 самостоятельное видение проблемы, альтернативы ее решения, 

 комбинирование ранее усвоенных способов в новые и другие. 

Анализ основных психологических новообразований и характера 

ведущей деятельности этого возрастного периода, современные требования к 

организации обучения как творческого процесса, который ученик вместе с 

учителем  в определенном смысле строят сами; ориентация в этом возрасте 

на предмет деятельности и способы его преобразования предполагают 

возможность накопления творческого опыта не только в процессе познания, 

но и в таких видах деятельности как создание и преобразование конкретных 

объектов, ситуаций, явлений, творческого применения полученных в 

процессе обучения знаний. В психолого-педагогической литературе по 

данной проблеме приведены определения творческих видов деятельности. 
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Познание – «…образовательная деятельность ученика, понимая как 

процесс творческой деятельности, формирующий их знания». 

Преобразование - творческая деятельность учащихся, являющаяся 

обобщением опорных знаний, служащих развивающим началом для 

получения новых учебных и специальных знаний.  

Создание - творческая деятельность, предполагающая конструирование 

учащимися образовательной продукции в изучаемых областях.  

Творческое применение знаний - деятельность учащихся, 

предполагающая внесение учеником собственной мысли при применении 

знаний на практике. 

Все это позволяет определить понятие «творческая деятельность 

младших школьников»: продуктивная форма деятельности учащихся 

начальной школы, направленная на овладение творческим опытом познания, 

создания, преобразования, использования в новом качестве объектов 

материальной и духовной культуры в процессе образовательной 

деятельности, организованной в сотрудничестве с педагогом.  

Таким образом, мы можем сказать, что диапазон творческих задач, 

решаемых на начальной ступени обучения, необычайно широк по сложности 

– от решения головоломки до научного открытия, но суть их одна: при их 

решении происходит опыт творчества, находится новый путь или создается 

нечто новое. Вот здесь-то и требуются особые качества ума, такие, как 

наблюдательность, умение сопоставлять и анализировать, комбинировать, 

находить связи и зависимости, закономерности и т.д. все то, что в 

совокупности и составляет творческие способности.  
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1. 3. Анализ педагогического опыта по формированию творческих 

способностей детей младших классов. 

Пробудить заложенное в каждом ребенке созидательное начало, помочь 

сделать первые шаги в творчестве – задача не из легких. Период начального 

обучения в школе заключает в себе огромные возможности для развития 

творческих способностей младших школьников. Следовательно, задача 

школы – создать такую обстановку, в которой возможно максимальное 

развитие этих качеств у ребенка. 

В практике обучения русскому языку сложились вполне определенные 

виды творческих работ. Вместе с тем нельзя отметить, что понятие 

«творческая работа» отдельные учителя, методисты, психологи вкладывают 

разное содержание. 

Одни рассматривают понятие творческой деятельности чрезмерно 

широко. Так, Т. С. Панфилова считает письменные работы по тексту с 

пропущенными буквами, слогами, работу с деформированным текстом, 

придумывание предложений с использованием той или иной грамматической 

формы как творческие работы. Некоторые авторы творчеством ученика 

считают даже подчеркивание суффиксов. Другие, в частности Н. Д. Левитов, 

суживают это понятие. Под творческой он предлагает понимать такую 

деятельность, в результате которой приобретается нечто новое, 

оригинальное, выражающее индивидуальные склонности, способности и 

индивидуальный опыт ученика. 

Полнее понимают творческую работу Б. П. Есипов, И. Т. Огородников, 

И. Я. Лернер, В. Г. Разумовский, В. Г. Мамушин, И. Г. Овчинникова и 

другие. И. Т. Огородников усматривает элементы творчества учащихся 

прежде всего в раскрытии ими новых сторон изучаемых явлений, в 

высказывании своих суждений, в использовании более совершенных методов 

решения поставленных вопросов. «Творческая деятельность учащихся, - 
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пишет Б. П. Есипов, - не ограничивается лишь приобретением нового, она 

включает созидание нового». 

Нет единого мнения в определении сущности такого вида работы, как 

творческий диктант, который самим названием как бы подчеркивает свою 

принадлежность к работам творческого характера. Так, Н. С. Поздняков 

относит к творческим диктантам два вида упражнений: составление 

отдельных предложений с использованием заранее указанных орфограмм 

(однотипных или разных типов), лучшие из которых диктуются и 

записываются; составление связанных текстов с использованием заранее 

указанных орфограмм. 

М. Ф. Ушаков, Т. А. Ладыженская и некоторые другие авторы выделяют 

два вида упражнений, относящихся к творческому диктанту: 1) на вставку 

слов и словосочетаний и 2) творческий диктант с заменами. Так, Т. А. 

Ладыженская относит к творческим диктантам «такой вид упражнения, при 

котором учащиеся вставляют в диктуемый учителем текст слова или 

словосочетания определенной грамматической категории или заменяют в 

диктуемом тексте определенные слова и словосочетания другими, близкими 

по значению грамматическими категориями». Иногда не совсем правомерно 

к творческому диктанту относят составление предложений или текстов с 

заданными словами. Это самостоятельный вид упражнения творческого 

характера. 

Такое расхождение в определении отдельных видов творческих работ 

учащихся вполне естественно, так как некоторые из них, действительно, 

являются переходными от воспроизводящих к творческим и готовят 

учащихся к работам собственно творческого характера. Но вместе с тем, 

думается, неправомерно сводить творческие работы, применяемые в 

практике изучения русского языка в школе, только к сочинениям. 

Учитель начальных классов Прохорова Светлана Александровна 

работает над проблемой развития творческих способностей младших 

школьников уже несколько лет. Она считает, что свойства психики человека, 
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основа его интеллекта и всей духовной сферы формируется главным образом 

в младшем школьном возрасте, поэтому перед учителем начальных классов 

встает задача развития ребенка, его творческих способностей, воспитание 

творческой личности в целом. 

Светлана Александровна работает над поиском и внедрением методов и 

приемов, способствующих включению младших школьников в активную 

творческую деятельность. Результатом работы стало создание базовой 

модели урока, направленного на творческое развитие учащихся. В основе 

этого урока лежит задача развития психических механизмов, развивающих 

активную мыслительную деятельность ученика. 

Опыт работы Прохоровой С. А. над проблемой развития творческих 

способностей учащихся проявляется в решении творческих задач; 

оптимальным условием для этого выступает не эпизодическое решение 

отдельных творческих познавательных задач, а планомерное, 

целенаправленное предъявление их в системе. Это можно оценить по 

беглости мысли, гибкости ума, оригинальности, любознательности ее 

учеников, умению отстаивать свою точку зрения. 

Наталья Терлецкая, учитель начальных классов МОУ СОШ № 27, из г. 

Саранска считает, что важная роль в процессе развития творческих 

способностей принадлежит урокам чтения и русского языка. Каждый 

ребенок хочет творить. На своих уроках она старается пробудить заложенное 

творческое начало, учит трудиться, помогает ребенку понять и найти себя 

для радостной, счастливой и наполненной жизни, сделать первые шаги в 

творчестве. 

На уроках чтения и русского языка учащиеся Натальи Терлецкой очень 

много беседуют, рассуждают, излагают мысли в виде сочинений, много 

работают с рифмой и даже пытаются сочинять стихи. При помощи родителей 

они организовали  классный журнал «Родничок» и лучшие работы детей 

печатают в этом журнале. 
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Диапазон творческих задач на уроках чтения и русского языка 

необычайно широк по сложности. При решении происходит акт творчества, 

находится новый путь или создается нечто новое. Вот здесь-то и требуются 

особые качества ума, такие как наблюдательность, умение анализировать, 

сопоставлять, комбинировать и т.д. – все то, что в совокупности и составляет 

творческие способности. «И передо мной как учителем, - считает Н. 

Терлецкая, - стоит задача – вырастить своих учеников инициативными, 

думающими, творческими людьми». 

Ребенок сочиняет. Он впервые делится своими впечатлениями, 

чувствами – пока еще неумело, но уже достаточно ответственно. Робкие и 

несмелые первые работы первоклассников – на близкие темы: «Моя 

игрушка», «Любимая сказка», «Моя мама» и др. Постепенно – шаг за шагом, 

год за годом – растет мастерство учеников. На уроках они радуют учителя и 

радуются сами, удивляют взрослых и удивляются себе в этом мире. 

Мы придерживаемся точки зрения тех авторов, которые считают 

главным признаком творческих работ учащихся высшую степень их 

самостоятельности, которая применительно к русскому языку проявляется в 

выборе языковых средств и приемов для достижения поставленной цели, в 

самостоятельном определении последовательности изложения того или 

иного материала, в умении логически обрабатывать материал, 

самостоятельно сравнивать, сопоставлять и обобщать его, классифицировать 

по тем или иным признакам, высказывать свое отношение к описываемым 

явлениям и событиям, давать собственную оценку какой-либо работы, если 

это требуется по заданию и т. п. 
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1.4. Критерии и показатели оценки уровня развития творческих 

способностей младших школьников. 

Исследователям совершенно необходимы постоянные наблюдения за 

процессом преобразования, объективная информация о результатах работы. 

Сбор, обработка и анализ такой информации, дающие возможность 

анализировать, оценивать и корректировать дальнейшую работу. Составляют 

содержание мониторинга. Базой для мониторинга выступает система 

диагностики. 

Для осуществления диагностики необходим выбор критериев 

(обобщенных показателей). Критерии  - это мерило, то есть то, с помощью 

чего что-то измеряется, это отличительный признак на основании которого 

дается оценка какому-либо качеству, свойству испытуемого. Критерии 

проявляются в показателе. Изучаемое качество может быть развито у 

испытуемых на разном уровне. 

Исходя из анализа понятия «творческие способности» младших 

школьников, его целей и задач, мы разработали группу критериев по 

выявлению уровней творческого развития младших школьников. К ним 

отнесены: когнитивно-интеллектуальный, деятельностный и мотивационно-

потребностный критерии.  

Когнитивно-интеллектуальный критерий включает в себя объем знаний 

младших школьников по русскому языку и чтению, их полноту, прочность, 

осознанность.  

Деятельностный критерий включает в себя уровень овладения 

младшими школьниками творческими умениями и навыками по применению 

знаний.  

Мотивационно-потребностный критерий характеризует уровень 

проявления интереса младших школьников к творчеству, частоту 

проявляемых стремлений школьников к творческой деятельности(участие в 
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конкурсах на лучшего чтеца, в неделях русского языка и литературы, в 

театральных постановках, праздниках и т. д.). 

 

Таблица 1 

Критерии, показатели и средства диагностики: 

Критерии Показатели Средства диагностики 

Когнитивно-

интеллектуальный 

Умение составлять 

предложения на заданную 

тему 

Самостоятельная работа  

Деятельностный Умение сочинять текст Сочинение 

Мотивационно-

потребностный 

Участие в творческих 

конкурсах 

Наблюдение, мониторинг 

участия детей в 

творческих конкурсах 

 

Для определения уровня развития творческих способностей детей на 

основе данных критерий мы взяли следующие задания: 

1) Самостоятельная работа. Составление предложений из данных слов с 

добавлением любых других слов. 

Назначение задания: выявить уровень усвоения учениками понятий 

«предложение», «слово»; способности ребенка к поиску разных вариантов 

словесного выражения мысли, словарный запас. 

Организация работы: на доске написаны слова: бабочка, бегемот, летать. 

Инструкция: из данных слов составьте как можно больше предложений. 

Форму слов можно изменять, можно добавлять любые другие слова. 

Оценка составления предложений. (Оцениваются количество, 

распространенность придуманных предложений, их грамматическая 

правильность; орфографическая правильность не оценивается). 

4 уровень – придумано предложений по крайней мере на одно больше, 

чем задано слов, хотя бы в одном из них на два слова больше, чем задано, не 

считая служебные слова, все предложения составлены правильно; 
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3 уровень – количество придуманных предложений равно количеству 

заданных слов; количество слов хотя бы в одном предложении на 1 больше 

заданных, не считая служебные слова; все предложения составлены 

правильно; 

2 уровень – количество придуманных предложений меньше, чем было 

задано слов; использованы только заданные слова или не все заданные слова; 

большая часть предложений составлено правильно; 

1 уровень – результат хуже, чем описан во 2 уровне выполнения. 

2) Сочинение на тему: «Рассказ африканскому мальчику о снеге». 

Организация работы и инструкция: сочинение проводится без 

специальной подготовки. Тема требует активизации знаний и впечатлений, 

которые дети получили во время прогулок и экскурсий, на уроках чтения, 

естествознания, изобразительного искусства. Непосредственно перед 

работой заинтересовать учеников. Возможен такой вариант: «Вы посмотрите, 

ребята, как изменила зима жизнь людей и всей природы. А ведь есть такие 

места на Земле, например, в Африке, где дети не знают, что такое зима, какие 

бывают зимние игры, как меняется природа зимой, они не видели даже снега. 

Давайте напишем им сочинение, но написать его надо так, чтобы 

африканские дети могли представить себе снег». 

Оценка сочинения: 

4 уровень – в норме 5 показателей: 

 Тема раскрыта достаточно полно; 

 Логично; 

 Высказываются обобщающие суждения; 

 Излагаемые факты оцениваются, комментируются; 

 Стиль изложения соответствует звучанию темы; 

3 уровень – а) реализованы любые 4 показателя; б) по большинству 

позиций есть отдельные несущественные недостатки; 

2 уровень – реализованы 2-3 показателя; 

1 уровень – а) тема раскрыта в виде перечня фактов; б) тема не раскрыта. 
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3) Участие в творческих конкурсах: 

4 уровень – всегда охотно участвует в общешкольных и классных 

мероприятиях творческого характера; 

3 уровень – участвует в классных творческих мероприятиях; 

2 уровень – иногда принимает участие в классных творческих 

конкурсах; 

1 уровень – не участвует в творческих конкурсах. 

Таким образом, критерии развития творческих способностей имеют 

несколько уровней. В зависимости от полноты формирующихся качеств, 

проявляемых личностью, были рпределены уровни развития творческих 

способностей школьников: 1 уровень – низкий, 2 уровень – средний, 3 

уровень – выше среднего, 4 уровень – высокий. 
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Глава II. Психолого-педагогические условия формирования творческих 

способностей на уроках русского языка и литературного чтения.  

2.1. Обучение детей младшего школьного возраста сочинению 

сказок. 

Перед школой всегда стоит цель создать условия для формирования 

личности, способной к творчеству и головой  обслуживать современное 

производство. Поэтому начальная школа, работающая на будущее, должна 

быть сориентирована на развитие творческих способностей личности. 

Урок – остается основной формой обучения и воспитания учащегося 

начальных классов. Именно в рамках учебной деятельности младшего 

школьника в первую очередь  решаются задачи развития его воображения и 

мышления, фантазии, способности к анализу и синтезу (вычленению 

структуры объекта, выявлению взаимосвязей, осознанию принципов 

организации, созданию нового). 

Надо отметить, что современные  образовательные программы для 

младших школьников подразумевают решение задач развития творческих 

способностей ребенка в учебной деятельности. 

Так в рамках реализации  программы по литературному чтению работа 

учителя начальных классах должна быть направлена не только на 

формирование навыков чтения, но и на: 

- развитие творческого и воссоздающего воображения учащихся, 

- обогащение нравственно-эстетического и познавательного опыта 

ребенка. 

В то же время выбор форм, методов, средств для решения обозначенных 

задач у учителей начальных классов традиционно вызывают затруднения. 

Любую деятельность, в том числе и творческую, можно представить в 

виде выполнения  определенных заданий. И.Э.Унт определяет творческие 

задания как  «… задания, требующие от учащихся  творческой деятельности, 

в которых ученик должен сам найти способ решения, применять знания в 

новых условиях, создать нечто новое». 
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Анализ учебников по русскому языку и чтению для начальной колы 

(комплект учебников «Школа России») показал, что содержащиеся в них 

творческие задания, в основном относятся к «условно творческим», 

продуктом которых являются сочинения, изложения, рисунки, и т.п. Часть 

заданий направлена на развитие интуиции учащихся; нахождение нескольких 

вариантов ответов, творческих заданий, требующих разрешений, не 

предлагает ни одна из используемых в школах программ. 

Предложенные задания предполагают использование в творческой 

деятельности младших школьников преимущественно методов, основанных 

на интуитивных процедурах (таких как метод перебора вариантов, 

морфологический анализ, аналогия и др.) Активно используются 

моделирование, ресурсный подход, некоторые приемы фантазирования. 

Однако программы не предусматривают целенаправленное развитие 

творческих способностей учащихся. Между тем, для эффективного развития 

творческих способностей школьников применение  эвристических методов 

должно сочетаться с применением алгоритмических методов творчества. 

Особое внимание уделяется творческой деятельности самого ученика. 

Под содержанием творческой деятельности понимаются две его формы – 

внешняя и внутренняя. Внешнее содержание образования характеризуется 

образовательной средой, внутреннее – является достоянием самой личности, 

создается на основе личного  опыта ученика в результате его деятельности. 

При отборе содержания для системы  творческих заданий нами 

учитывались два фактора: 

1. То, что творческая деятельность младших школьников 

осуществляется, в основном, на уже решенных обществом проблемах, 

2. Творческие возможности содержания учебных предметов 

начальной школы. 

выполенине тематических контрольных работ. 

Творческая деятельность младших школьников состоит из следующих 

звеньев: 
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- готовность и способность учащихся творчески осмысливать 

преодолевать проблемные ситуации; 

- умения обретать новый смысл и ценности; 

- умения ставить и решать нестандартные задачи в условиях 

коллективной и индивидуальной деятельности; 

- умения адаптировать в непривычных межличностных системах 

отношений; 

- гуманность (определяется по позитивному преобразованию, 

направленному на созидание); 

- художественную ценность (оценивается по степени использования 

выразительных средств при представлении идеи); 

- субъективную оценку (дается без обоснования  и доказательств, на 

уровне нравится – не нравится). Эту методику можно дополнить показателем 

уровень используемого метода. 

Эффективность развития творческих способностей во многом зависит от 

того материала, на основе  которого составлено задание. На основе анализа 

психолого-педагогической и научно-методической литературы 

(Г.С.Альтшуллер, В.А.Бухвалов, А.А.Гин, М.А.Данилов, А.М.Матюшкин и 

др.) мы  выделили следующие требования к творческим заданиям: 

-соответствие условий выбранным методам творчества; 

-возможность разных способов решения; 

-учет возрастных интересов учащихся. 

Учитывая  эти требования, мы выстроили систему творческих заданий, 

направленных на развитие творческих способностей младших щкольников в 

учебном процессе, направленную на обучение сочинению сказок и загадок. 

Сочиняем сказки 

Подготовка к сочинению сказки 

1. Решите, какую сказку вы будите сочинять – волшебную, бытовую, о 

животных, богатырскую? 
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2. Определите какие герои будут действовать в вашей сказке: 

положительные, отрицательные, герои-помощники, нейтральные 

персонажи. Напишите. 

3. Чему будет учить твоя сказка? Какие в ней будут мудрые мысли, какая 

будет мораль? Напишите. 

4. Какие события будут происходить в сказке? Запишите рабочий план. 

1) Присказка 

2) Зачин 

3)  

               4) 

               5) 

               6) 

               7) Концовка 

5. Как будет начинаться ваша сказка? Напиши. 

6. Как закончится сказка? Запишите ее концовку. 

7. Придумайте заглавие для своей сказки. 

Учимся придумывать сказки по опорам 

Задание 1. Сочиним сказку по элементам. 

Известный итальянский детский писатель Джанни родари, обучая детей 

и взрослых сочинять сказки, выделил 20 элементов сказочных историй: 

1. Предписание или запрет. 

2. Нарушение. 

3. Вредительство или недостаток. 

4. Отъезд героя. 

5. Задача. 

6. Встреча с дарителем. 

7. Волшебные дары. 

8. Появление героя. 

9. Сверхъестественные свойства противника. 

10. Борьба. 
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11. Победа. 

12. Возвращение. 

13. Прибытие домой. 

14. Ложный герой. 

15. Трудные испытания. 

16. Беда ликвидируется. 

17. Узнавание героя. 

18. Ложный герой изобличается. 

19. Наказание противника. 

20. Свадьба. 

 Придумайте лавного героя и сочините про него сказку по 

элементам. Для укорочения сказки можно выбрать из всех 

элементов только 6 – 8. 

 Запишите сочиненную сказку в тетрадь. 

Задание 2. Прочтите. При списывании выберите слово, которое в большей 

степени подходит к сказке. 

Жил-был в одной деревне мужик Иван. (Задумал, решил) он своего брата 

(маленького, меньшего) в соседнем селе навестить. День был жаркий, дорога 

пыльная, долгая. Иван (устал, утомился). Сел он под березку, лапти свои 

(скинул, снял). Сидит Иван (ест, закусывает) хлеб. Достал он кувшин, решил( 

воды, водицы) испить. Вот видит, по зеленой (траве, травушке) ползет жук.  

 А что произошло потом? 

 Придумайте продолжение. 

Задание 3. Прочтите начало сказки. Придумайте свое продолжение. 

Отчего у снегиря грудка красная. 

Жила в лесу серая птичка. Звали ее снегирь. А под деревом жила мышка. 

Мышка все хлопотала, собирала себе корм на зиму. А птичка только пела да 

летала. 

Наступила холодная зима. Подул сильный ветер. Мышка забралась в 

норку. А птичка осталась на дереве. 
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Задание 4. Продолжите и запишите конец сказки. 

Жили-были в одном городе трамваи. С раннего утра они ходили по 

улицам города. А ночью возвращались домой, в трамвайный парк. 

Один трамвайчик решил путешествовать по ночному городу. Он тихо 

выехал из ворот парка и отправился по улицам… 

Слова для справок: едет, никого нет, спят, вдруг встретил, запоздалого 

прохожего, шел с работы, врач, посадил, подвез к дому, проехали машины, 

вернулся в свой парк, довольный, веселый. 

Задание 5. Учимся придумывать сказки.  

 Придумайте продолжение сказки: 

Жил-был маленький гиппопотамчик. Многие звери смеялись над ним, 

что он такой маленький. Больше всех смеялась одна муха. Среди мух она 

была самая большая. И вот однажды муха села на ветку рядом с 

гиппопотамчиком и стала его дразнить… 

 Продолжи рассказ и объясни, почему вор убежал. 

Жил-был в сельской местности один доктор. Он часто ходил на вызовы к 

больным в другие деревни, а собаки в доме у него не было. Поэтому он 

всегда беспокоился за свое добро. Однажды доктор решил оставить охранять 

дом чернильницу. Как раз в это время в дом решил забраться вор. Он полез 

через забор, открыл дверь и… 

Задание 6. Придумай сказку про трех поросят: Наф-нафа, Ниф-нифа и 

Нуф-нуфа и серого волка. Только поросята в этой сказке злые и хитрые, 

а волк добрый и доверчивый. 

Задание 7. Сказка наоборот. 

Целыми днями Золушка бездельничала. А мачеха все время хвалила 

падчерицу. Ее дочери тоже любили Золушку и старались чем-нибудь 

порадовать девушку. 

 Почему получилась сказка «наоборот»? 

 Какие слова нужно заменить, чтобы рассказать сказку правильно? 
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Задание 8. Представьте, что вы можете уменьшиться до размеров 

муравья. 

 Придумайте историю о своем чудесном превращении, используя 

вопросы: 

Какое у вас любимое занятие? 

Кого бы ты опасался? 

Через какое время ты бы захотел снова стать большим? Почему? 

Задание 9. Представьте, что вы можете стать высотой 3 метра. 

Какое бы у вас было бы любимое занятие? 

Что бы вам не понравилось? 

С кем бы вам хотелось встретиться и с кем бы не хотелось встречаться? 

Через какое время вы бы захотели снова стать нормальным? 

Задание 10. Чтобы произошло и чтобы вы сделали, если бы: 

- из крана на кухне появился апельсиновый сок; 

- из тучи стал падать изюм; 

- люди придумали таблетки от сна. 

 Про каждую ситуацию сочините небольшой рассказ до 7 предложений. 

Задание 11. Попробуйте составить сказку об одном из  предметов 

домашнего обихода. Выберите сами такой предмет. Он может жить на 

кухне, в комнате или в ванной. Тебе помогут составить сказку вопросы, 

которые задает этот предмет: 

1. Что со мной происходило до того времени, когда я попал в дом? 

2. Как я попал в дом? 

3. Что я могу сделать или что со мной можно делать? 

4. Кто меня больше всего любит, и кого я больше всего люблю? 

5. Какие интересные истории со мной происходили? 

6. С какими предметами я дружу? 

7. Кого я не очень люблю? 

Задание 12. Сочините сказку. 

1. Что мне рассказал осенний листок. 
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2. Осенняя сказка. 

3. Почему незабудку назвали незабудкой. 

4. Спор имени Существительного с Глаголом. 

5. Необыкновенные приключения Солнечного зайчика. 

6. Моя школа через 100 лет. 

7. Новогодняя сказка. 

8. Приключения Махпухнутика. 
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2. 2. Обучение детей младшего школьного возраста составлению 

загадок. 

Составление загадок. 

Задание 1. Отгадайте загадку, подбирая рифму: 

 Я в красной шапочке расту 

Среди корней осиновых. 

Меня узнаешь за версту 

Зовусь я… (подосиновик). 

 И в море не купаются, 

И нет у них щетинки, 

Но все же называются  

Они морские…(свинки). 

 Отворилась тихо…(дверь), 

И вошел усатый…(зверь). 

Сел у печки, жмурясь…(сладко) 

И умылся серой…(лапкой). 

 Ночью по небу гуляю, 

Тускло землю…( освещаю), 

Скучно, скучно мне одной. 

А зовут меня …(луной). 

 И зелен, и густ 

Растет на грядке…(куст). 

Покопай немножко: 

Под кустом…(картошка). 

Задание 2. Теперь попытайтесь составить собственные строки. Для этого 

надо решить, о чем напишешь. Подбирайте слова так, чтобы во-первых, 

выразить свою мысль и во-вторых соблюсти ритм и рифму. 

1). Придумайте загадки про ежа, про лисицу, про петуха и других наших 

друзей. 

Хочу – качусь я по дорожке,                                        Что вставить? 



34 

 

 

 

___________________ножки.                                        Хоть у меня четыре 

ножки.                                  

Я кричу__________________.                                       Ку-ка-ре-ку! 

По другому не могу! 

________хитрее всех______.                                            Зверей. 

И шуба рыжая на ней! 

2). Эти загадки  по признакам. А теперь – по переносному смыслу слов: что 

можно сказать о луне? О лисице? Подумайте! 

Из-за тучи на меня 

Поглядела, улыбнулась...                                        Кто такая? 

Задание 3. Попробуйте составить загадку про тучку. Найди похожий 

предмет и «спрячь» за ним тучку. 

Летит орлица 

По синему небу. 

Крылья распластала, 

Солнышко застлала. 

*** 

Белая вата 

Плывет куда-то. 

 С чем сравнивается тучка в двух народных загадках? 

Задание 5. Можно загадать загадку по-другому: назвать только 

признаки предмета (по цвету, форме, вкусу). 

Сам алый, сахарный, 

Кафтан зеленый, бархатный. 

 Составь свою загадку. 

Задание 6. Составь загадку иначе: укажите, какие действия совершает 

этот предмет. 

Сверкает, мигает, 

Огненные стелы пускает. 

 Попробуйте и вы сочинить загадку. 
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Задание 7. Составьте загадку, используя рифму: 

Поет – клюет, 

Несет – встает – поет – зовет. 

Задание 8. Составь загадку про колокольчик, используя 

противопоставление. 

Таким образом, организация творческой деятельности младших 

школьников с учетом выбранной стратегии предполагает внесение 

следующих изменений в учебный процесс: 

- вовлечение учащихся в систематическую совместную творческую 

деятельность на основе личностно-деятельного взаимодействия, 

ориентированную на познание, созидание, преобразование, использование в 

новом качестве объектов материальной и духовной культуры, обязательным 

результатом которой должно быть получение творческого продукта: 

- системное использование методов творчества, обеспечивающих 

продвижение учащихся в развитии креативных способностей путем  

накопления опыта творческой деятельности при выполнении постепенно 

усложняющихся творческих заданий в рамках дополнительной учебной 

программы; 

- промежуточное и итоговое диагностирование творческих способностей 

младших школьников. 
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Глава III. Психолого-педагогические условия формирования творческих 

способностей на уроках математики. 

3.1.Формирование творческого мышления в учебной деятельности. 

Одна из задач учебной деятельности, которую нужно разрешить учителю 

- это формирование творческого мышления школьников. Основным 

средством развития творческих способностей на уроках математики 

являются задачи. Математику любят в основном те ученики, которые умеют 

их решать. Но ведь владение математикой - это умение решать не только 

задачи, которые предусмотрены программой, но и требующие независимости 

мышления, оригинальности, изобретательности. 

В практике обучения математике решение задач чаще всего 

рассматривается как средство сознательного усвоения школьниками 

программного материала. Но функции задач очень разнообразны: 

обучающие, развивающие, воспитывающие, контролирующие. 

Каждая задача может служить многим целям, но главная цель задачи со-

стоит в том, чтобы развить творческое мышление учащихся, заинтересовать 

их математикой, привести к открытию математических фактов. Достичь этой 

цели, используя на уроках только стандартные задачи невозможно, хотя они 

необходимы и полезны. Но следует избегать их большого числа, так как в 

этом случае сильные учащиеся могут потерять интерес к предмету и даже 

испытывать к нему отвращение из-за однообразной, стереотипной, скучной 

деятельности. 

В системе школьного курса математики необходимы задачи, 

направленные на отработку того или иного материала, выполняемые по 

образцу. В то же время основной смысл обучения решению задач должен 

состоять в том, чтобы научить самостоятельно решать относительно новые 

задачи, которые требуют творческого поиска, так как в реальной жизни 

школьникам придется сталкиваться именно с такими задачами. Задачи, 

требующие творческого поиска, воспитывают у учащихся устойчивый 

интерес к изучению математики, творческое отношение к учебной 
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деятельности математического характера. 

Многочисленные исследования, проведенные психологами , доказали, 

что решение задач служит не только одним из средств овладения системой 

знаний по тому или иному учебному предмету, но и также способствует 

развитию самостоятельного творческого мышления. 

Значит, необходимо уже с младших классов включать в процесс обуче-

ния познавательные задачи и приучать детей к самостоятельному решению. 

От класса к классу задачи должны постепенно усложняться, и в результате 

ученики, оканчивающие среднюю школу, должны не только хорошо знать 

основы наук, но и уметь творчески мыслить, самостоятельно решать новые 

типы задач. 

  Научить школьников решать задачи можно лишь в том случае, если у 

учащихся будет желание их решать, то есть если задачи будут содержатель-

ными и интересными. 

Учитель должен отбирать интересные задачи и своевременно предлагать 

их учащимся. Наибольший интерес у учащихся вызывают задачи связанные с 

жизнью. Но, естественно, нельзя приучать учащихся решать только те зада-

чи, которые вызывают интерес, но также нельзя забывать, что такие задачи 

учащийся решает легче и свой интерес к решению одной или нескольких 

задач он может в дальнейшем перенести и на "скучные" задачи, неизбежные 

при изучении математики. 

Ну а как помочь учащимся помочь решать задачи, если интерес к реше-

нию задачи у них есть и предстоящие трудности их не пугают, но решить ее 

они все равно не могут? 

Самое главное, не следует идти по самому легкому пути - познакомить с 

готовым решением задачи. Итак, решение задач - это очень сложный 

процесс, для успешного осуществления которого учащийся должен уметь 

думать, догадываться. Учитель должен постоянно помнить, что решение 

задач не является целью, это лишь средство обучения. Обсуждение 

найденного решения, поиск других способов решения, закрепление в памяти 
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тех приемов, которые были использованы, выявление условий возможности 

применения этих приемов, обобщение данной задачи - все это дает 

возможность школьникам учиться на задаче. 

Именно через задачи учащиеся могут узнать и глубоко усвоить новые 

математические факты, овладеть новыми математическими методами, нако-

пить определенный опыт, сформировать умения самостоятельно и творчески 

применять полученные знания. 
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3.2.Особенности развития творческого мышления младших 

школьников. 

У детей способность к творчеству складывается постепенно, проходя 

несколько стадий развития. Эти стадии протекают последовательно: прежде, 

чем быть готовым к следующей стадии, ребенок обязательно должен 

овладеть качествами, формирующимися на предшествующих. 

Исследователи выделяют как минимум три стадии развития 

творческого мышления: наглядно-действенное, причинное и эвристическое. 

Наглядно-действенное мышление присуще в преддошкольном 

возрасте. Ребенок анализирует, синтезирует, сравнивает объекты по мере 

того, как он руками, практически объединяет, соотносит, связывает те или 

иные предметы, воспринимаемые в данный момент. Наглядно-действенное 

мышление дошкольника позволяет ему понять пространственные и 

временные отношения. Сложнее осмыслить причинно-следственные связи. 

Причинное мышление связано с выходом за пределы представляемого 

образа. На этой стадии формирования творческого мышления дети, наблюдая 

за различными явлениями жизни, начинают формулировать поисковые 

вопросы, на которые пытаются сами же найти ответ, стараются понять и 

осмыслить причинно-следственные связи и законы появления различных 

событий. Младшим школьникам характерна широкая подражательность в 

учебной деятельности. Требуются специальные усилия педагога для того, 

чтобы побудить   учащихся к придумыванию « своего» примера, 

стимулировать их к изменению формулировок, критически относится к 

своим суждениям и к суждениям других. 

Но постепенно механическая подражательность изживается, и 

учащиеся приобретают умение творчески мыслить и решать задачи, что 

означает всестороннее анализирование условий, умение воздерживаться от 

поспешных действий, поиски решения в разнообразных направлениях. Итак, 

формирование причинного мышления связано с умением анализировать, 

синтезировать, сравнивать и обобщать. 
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Для развития умения осуществлять зрительный анализ и синтез учащим-

ся можно предложить ’’китайский танграм'’. Учащиеся составляют изо-

бражение из частей танграма. После такой работы школьники могут сами 

придумывать разные фигуры, осуществляя новую идею, проявляя творческое 

мышление. Также для развития умения анализировать, можно использовать 

геометрический конструктор "колумбово яйцо" и различные упражнения со 

спичками. 

Формированию творческого мышления способствуют не решаемые зада-

чи, в которых требуется нешаблонный анализ новой ситуации. Например: 

• В зоопарке в одной клетке сидело две обезьяны, а в другой пять кроликов. 

А сколько тигров было в соседней клетке? 

При решении таких задач учащийся должен проявить смекалку, догадаться, 

что такую задачу решить нельзя. Проявление сообразительности при 

выполнении подобных заданий способствует формированию такого качества 

как гибкость мышления, которое играет важную роль при решении новых 

для субъекта задач. 

      Осуществляя анализ, синтез или сравнение учащиеся овладевают различ-

ными формами рассуждений, доказательств, умением пользоваться своими 

знаниями. А на этой основе формируется умение комбинировать новые 

способы действий, что является важной стороной творческого мышления 

школьников. 

Следующая ступень развития творческого мышления - эвристическое 

мышление, которое формируется ориентировочно к 12-14 годам. Изучение 

мышления детей и подростков показывает, что, по сравнению с младшими 

школьниками, подростки по-другому обследуют проблемную ситуацию. В 

период между 9 и 11 годами исследовательская активность детей очень вы-

сока. Дети задают много разнообразных вопросов, касающихся самых разных 

аспектов ситуации. Подростки же сразу концентрируют внимание на одной 

или нескольких гипотезах. Это экономит время, позволяет более углубленно 

проработать некоторые аспекты, хотя это может привести к "застряванию" на 
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не эффективной идее. При творческом подходе к проблеме решающий 

должен выработать для себя правила, подходящие к конкретной ситуации. 

Особенно это важно в нестандартных заданиях, не имеющих аналогов 

решения, и проблемных ситуациях. 

Самая большая психологическая опасность при эвристическом мышлении 

- это слишком поспешное принятие кажущегося оптимальным варианта 

решения. Преодолеть эту опасность можно, если попытаться найти несколь-

ко вариантов решения и сравнить их для выбора наилучшего. 

Итак, с возрастом свойства мышления прогрессируют, и происходит пе-

реход от репродуктивных к продуктивным способам решения задач. 

Но специфика мыслительной деятельности ребенка определяется не 

только возрастными особенностями развития творческого мышления. Даже 

учащиеся одного итого же возраста имеют весьма существенные различия в 

достигнутом уровне развития. Следовательно, формирование творческого 

мышления не может быть осуществлено без обеспечения индивидуального 

подхода к подбору упражнений и заданий, направленных на развитие данно-

го вида мышления. 
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3.3.Индивидуальный подход в формировании творческого мышления 

младших школьников. 

Индивидуальные различия в усвоении и применении знаний Н.А. 

Менчинская связывает с обучаемостью, которая включает умственную 

выносливость, работоспособность, быстроту или замедленность усвоения 

учебного материала, гибкость мыслительных процессов, то есть легкость или 

трудность приспособления к изменению задач. 

Дети с низкой обучаемостью медленно усваивают учебный материал. У 

них наблюдается малоподвижность, инертность мыслительных процессов. 

Им трудно переключаться с одной деятельности на другую, овладевать 

новыми приемами умственной деятельности. 

Дети с высокой обучаемостью характеризуются высокой подвижностью 

мыслительных операций, быстрым темпом овладения новыми способами 

действий. 

Учителю важно знать особенности умственной деятельности каждого 

ученика, выявлять насколько глубоко и быстро учащийся усваивает 

материал, умеет ли сам ставить и решать вопросы, критически ли относится к 

своим суждениям. 

В основе индивидуальных различий лежат особенности свойств нервной 

системы, на основе которых формируется психическая жизнь личности и все 

ее психические процессы. Учение о свойствах нервной системы является 

научной основой для изучения индивидуальных особенностей психической 

деятельности школьников. Важно иметь в виду, что темперамент сам по себе 

не определяет ни способностей ребенка, ни его интересов, но оказывает 

большое влияние на деятельность: скорость включения в деятельность и 

скорость переключения с одной деятельности на другую. 

Но коллективный характер урочных занятий, порождая состязательность 

учащихся, стимулирует их познавательную активность, содействует разви-

тию их творческих способностей. Именно в коллективной мыслительной 

деятельности происходит раскрытие творческой сущности мышления, в ходе 
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которого выясняются причины неприемлемости нормативного подхода к 

решению. Процесс этот достаточно сложный, и его осуществление предпо-

лагает использование коллективной рефлексии. 

Например: 

• Разделите прямоугольник двумя прямыми линиями так, чтобы получилось 

6 прямоугольников? 9 прямоугольников? 

• Разделите циферблат часов двумя прямыми линиями так, чтобы, сложив 

числа, в каждой части получить одинаковые суммы? 

• Запишите число 4 тремя одинаковыми цифрами, соединив их знаком 

действий. 

Приведенные задачи можно решать со всеми учащимися в процессе 

изучения или повторения программного материала. Но не все учащиеся 

принимают активное участие в такой деятельности из-за особенностей их 

мышления, памяти, сообразительности, а также мотивов и установок учения. 

Встает вопрос об учете этих особенностей и организации индивидуальной 

работы с учащимися на уроках. 

В таких условиях индивидуальный подход осуществляется с помощью 

дифференцированных заданий, постановки перед учащимися посильных 

задач. Такие задания способствуют развитию у учащихся самостоятельности, 

активности, опыта творческого отношения к делу, помогают каждому уче-

нику справиться со своей работой. 

При такой форме работы, более развитые учащиеся имеют возможность 

работать над материалом повышенной трудности, самостоятельно решать 

некоторые проблемы. Менее развитые получают более подробные 

объяснения учителя, решают задачи постепенно повышающейся трудности и, 

преодолевая трудности с некоторой помощью со стороны, продвигаются в 

своем развитии, нередко переходя в группы с более высоким уровнем 

трудности. Решение творческих задач разной степени трудности 

обеспечивает всем детям развитие творческого мышления.  



44 

 

 

 

Дети проявляют особый интерес и активность тогда, когда им дается что-

то новое, более сложное, когда надо придумать, догадаться. На практике 

оценку интеллектуальных возможностей детей обычно тесно связывают с 

оценкой результатов их учебной работы. Действительные умственные 

способности ребенка порой маскируются внешними формами его поведения, 

волевыми или личностными качествами. Но нередко и неусидчивые дети у 

опытных педагогов достигают успехов, если обеспечен индивидуальный 

подход к ним, если они получают посильные индивидуальные задания. 

Необходимо видеть и понимать индивидуальные особенности по-

знавательных процессов каждого маленького школьника и только с учетом 

этих особенностей делать подбор упражнений и заданий творческого ха-

рактера. 

Домашняя учебная работа учащихся также дает большие возможности 

для развития творческого мышления. Значение выполнения учебных заданий 

состоит в том, что они развивают самостоятельность суждений и действий 

учащихся, а это способствует формированию творческого мышления. Еще 

Константин Дмитриевич Ушинский писал, что надо обязательно фор-

мировать у детей умение зорко наблюдать, правильно сводить свои наблю-

дения в одну мысль и верно выражать эту мысль словами. Умение наблюдать 

необходимо каждому человеку. Наблюдательность важная черта личности, 

позволяющая понимать, усваивать новое и на этой основе проявлять 

творчество. Это поможет воспитывать самостоятельность мышления, 

интерес к учению. Умение это необходимо развивать на каждом уроке. 

Например, для развития наблюдательности можно предложить задание: 

• Найдите значение выражения наиболее рациональным способом: 

5*4 +4 * 3 + 2 *4 

В результате такой работы на уроках математики у учащихся повышается 

интерес к предмету, дети лучше и быстрее усваивают новый материал. 

Необходимо также использовать упражнения для развития умения 

находить связи, закономерности, умения изменять условие, умения сопостав-
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лять и анализировать. 

С этой целью можно предлагать учащимся следующие задания: 

1. "Математические бусы". 

Из разных цифр я сделал бусы, 

А в тех кружках, где чисел нет, 

Расставьте минусы и плюсы, 

Чтоб данный получить ответ. 

 

2. Большой наблюдательности требуют от учащихся логические цепочки, 

которые нужно продолжить вправо и влево, если такое возможно. Чтобы 

выполнить задание, необходимо установить закономерность в записи чисел: 

    .……5 7 9…… (1 3 5 7 9 11 13) 

…..5 6 9 10….. (1 2 5 6 9 10 13 14) 

…..21 17 13….. (29 25 21 17 13 9 51) 

6 12 18………. (6 12 18 24 30 36..) 

…..6 12 24…… (36 12 24 48 96…) 

0 1 4 5 8 9…….. (014589 12 13 16 17) 

0 1 4 9 16……… (0149 16 25 36 49..) 

3. Интересная игра «Лишнее число». 

Даны числа: 1,10,6. Какое из них лишнее? 

Лишним может быть 1 (нечетное) 

Лишним может быть 10 (двузначное) 

Лишним может быть 6 (1 и 10 использована 1) 

 

Даны числа:6,18,81 Какое число лишнее? 

Сравнение можно провести по четности, нечетности, однозначности, 

двузначности, участие цифр 1 и 8 в написании.  

4. Сравнение двух или более предметов. 

1)Чем похожи числа? 

а)7 и 71 б)77 и 17 в)31 и 38 г)24 и 624 д)3 и 13 д)84 и 754 
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2)Чем отличается треугольник от четырехугольника? 

3)Найдите общие признаки у следующих чисел: 

а)5 и 15 б)12 и 21 в)20 и 10 г)333 и 444 д)8 и 18 е)536 и 36 

4)Прочитайте числа каждой пары. Чем похожи они и чем отличаются? 

а)5 и 50 б)17 и 170 в)201 и 2010 г)6 и 600 д)42 и 420 е)13 и 31 

5)Даны числа: 12,16,20,24,28,32. 

Чем похожи эти числа? Чем они отличаются? 

6)Чем отличается четырехугольник от пятиугольника? 

Сравнивать можно и математические выражения: 3+4 и 1+6  Что общего? 

На первый взгляд ничего общего, кроме знака действий, но … первые 

слагаемые меньше вторых, первые слагаемые – нечетные, а вторые четные. 

Да и сумма одинаковая. 

5.Упражнения, когда на доступном фактическом материале можно 

выполнить задание разными способами, тоже необходимы. 

С помощью четырех четверок, знаков действий и скобок запиши все 

числа от 1 до 10. 

4 4 4 4=1 

4 4 4 4=2 

4 4 4 4=3 

4 4 4 4 =4 

4 4 4 4=5 

4 4 4 4=6 

4 4 4 4=7 

4 4 4 4=8 

4 4 4 4=9 

4 4 4 4=10 

Существуют различные варианты решения данной задачи. Например, 

единицу можно представить так: 

(4 + 4 - 4) : 4 = 1 

44:44 = 1 
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4:4+4-4 =1 

4 : (4 + 4 - 4) =1 и другими способами. 

При решении таких задач совершенствуются вычислительные навыки, 

развивается умение представлять число в виде суммы, разности, 

произведения и частного чисел. При отыскании различных способов решения 

у школьников формируется познавательный интерес, развивается творческое 

мышление, вырабатываются исследовательские навыки. После нахождения 

очередного способа решения учащиеся получают большое моральное удов-

летворение. Учителю важно поощрять поиск различных способов решения. 

Также при решении текстовых задач. После того как задача решена и по-

лучен ответ, не следует торопиться приступать к выполнению следующего 

задания. Полезно подумать» попробовать найти другой способ решения 

задачи, осмыслить его» попытаться обратить внимание на трудности при по-

иске решения задачи, проанализировать неверно найденное решение, вы-

явить новую полезную для учащихся информацию. 

Такой подход к обучению решению задач будет способствовать 

формированию приемов работы над задачей, элементов творческого 

мышления наряду с реализацией непосредственных целей обучения. 

Программой по математике для начальной школы предусмотрено 

использование различных приемов работы, и это нашло отражение в 

учебниках математики. Предлагаются задания: реши задачу другим 

способом, составь и реши обратную задачу, измени вопрос так, чтобы задача 

решалась в одно или два действия. 

Однако такие задания выполняются в том случае, если в учебнике дано 

соответствующее указание. Принято считать, что развитию творческого 

мышления учащихся способствует решение только нестандартных, 

творческих задач. Действительно, задачи такого рода вызывают у детей 

интерес, формируют самостоятельность, нешаблонность мышления. Но ведь 

почти каждую текстовую задачу можно сделать творческой при 

определенной методике обучения решению. 
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Но наряду с общими для всех учащихся, нередко даются индивидуальные 

домашние задания, с помощью которых можно учесть особенности каждого 

школьника. Например, в целях формирования гибкости или подвижности 

мышления необходимо использовать совокупность приемов: чередовать 

сходные задачи, использовать задачи, требующие различных способов 

действии. Самым смышленым можно заняться решением следующего 

занимательного задания: 

      Расставьте знаки между цифрами так, чтобы ответ оказался равным 

единице: 

1 2 3=1 

1 2 3 4=1 

1 2 3 4 5=1 

1 2 3 4 5 6=1 

1 2 3 4 5 6 7 =1 

1 2 3 4 5 6 7 8=1 

1 2 3 4 5 6 7 8 9=1 

Также развитию творческого мышления предоставляет большие воз-

можности внеурочная работа: математические уголки, математические 

кружки, конкурсы, олимпиады и другие. В данных формах работы, как и на 

уроках математики, эффективное развитие творческих способностей 

невозможно без использования в учебном процессе задач на 

сообразительность, задач-шуток, математических ребусов. 

Решение таких задач - это поиск, раскрытие каких-либо свойств и 

отношений, преодоление инертности ума, стремление к познанию. При этом 

у детей развивается интуиция, догадка, скорость мышления. Но здесь тоже 

нужно не забывать об индивидуальных особенностях учащихся. 

Итак, индивидуальный подход создает наиболее благоприятные условия 

для развития познавательных сил, активности, склонностей и дарований 

каждого ученика. 

Индивидуальный подход к каждому ребенку, тонкий учет мотивов, 
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темперамента, особенностей мышления-вот главное условие успеха в 

формировании творческого мышления. 
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3.4.Роль проблемных ситуаций и проблемных задач в 

формировании творческого мышления младших школьников. 

      При формировании творческого мышления очень важно правильно 

выбрать метод обучения. Он должен включать такие приемы, которые бы 

вызывали внутренние импульсы, побуждающие учащихся к решению 

сложных задач, успешному преодолению препятствий и трудностей в 

обучении. Формированию опыта творческой деятельности служат методы 

проблемного обучения. Основными понятиями проблемного обучения 

являются проблемная ситуация, проблема и проблемная задача. 

Проблемная ситуация представляет собой явно или смутно осознанное 

школьниками затруднение, преодоление которого требует творческого 

поиска, новых способов действий. Если у школьника нет исходных данных 

для поиска путей преодоления затруднения, то проблемная ситуация не 

принимается ими, следовательно, не отражается на его мышлении. 

Мышление начинается с момента осознания и формулировки проблемы, с 

момента принятия школьником проблемной ситуации к решению. В этом 

случае проблемная ситуация перерастает в проблему. 

Учитель должен внимательно следить за развитием интересов учащихся, 

«подбрасывать им посильные для понимания и разрешения проблемы. 

Учащиеся, в свою очередь, должны быть уверены в том,  что разрешая эти 

проблемы, они открывают новые и полезные для себя знания.  

Учитель создает проблемную ситуацию, направляет учащихся на ее 

решение, организует поиск решения. Таким образом, ребенок становится в 

позицию своего обучения и как результат у него образуются новые знания, 

он овладевает новыми способами действия. Трудность управления 

проблемным обучением состоит в том, что возникновение проблемной 

ситуации - акт индивидуальный, поэтому от учителя требуется 

использование дифференцированного и индивидуального подхода. 

Специально создавая проблемные ситуации,  я применению такие  

методические приемы: 
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-  подвожу школьников к противоречию и предлагаю им самим найти 

способ его разрешения; 

- сталкиваю противоречия практической деятельности; 

- излагаю различные точки зрения на один и тот же вопрос; 

- предлагаю классу рассмотреть явление с различных позиций; -  

- побуждаю учащихся делать сравнения, обобщения, выводы из 

ситуации, сопоставлять факты; 

- ставлю конкретные вопросы (на обобщение, обоснования, 

конкретизацию, логику рассуждения); 

- определяю проблемные теоретические и практические задания; 

- ставлю проблемные задачи (с недостаточными или избыточными 

исходными данными; с неопределенностью в постановке вопроса; с 

противоречивыми данными; с заведомо допущенными ошибками; с 

ограниченным временем решения; на преодоление психической инерции и 

другим). 

Выделяю основные функции проблемного обучения: 

-    воспитание навыков творческого усвоения знаний (применение 

логических приемов или отдельных способов творческой деятельности); 

- воспитание навыков творческого применения знаний (применение 

усвоенных знаний в новой ситуации) и умение решать учебные проблемы; 

- формирование и накопление опыта творческой деятельности 

(овладение методами научного исследования, решение практических 

проблем и художественного отображения действительности). 

Все виды проблемного обучения характеризуются наличием 

продуктивной, творческой деятельности ученика, наличием поиска и 

решения проблемы. 

Важно и то, что проблемное обучение, приучающее учащихся 

сталкиваться с противоречиями, разбираться в них, искать решение, является 

одним из средств формирования диалектического мышления. 
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К слабым сторонам проблемного обучения следует отнести значительно 

большие расходы времени на изучение учебного материала; недостаточную 

эффективность их при решении задач формирования практических умений и 

навыков, особенно трудового характера, где показ и подражание имеют 

большое значение; слабую эффективность их при усвоении принципиально 

новых разделов учебного материала, где не может быть применен принцип 

апперцепции (опоры на прежний опыт); при изучении сложных тем, где 

крайне необходимо объяснение учителем, а самостоятельный поиск 

оказывается недоступным для большинства школьников. 

Анализ школьных программ по математике дает возможность 

расставить основные вехи развития творчества школьников, поскольку 

овладение таким максимально абстрактным предметом, как математика, 

хорошо показывает, до какого максимума поднимается творчество 

школьников различных возрастов.  

Основным средством воспитания и развития математических 

способностей учащихся являются задачи. Не случайно известный 

современный математик и методист Д.Пойа пишет: «Что значит владение 

математикой? Это есть умение решать задачи, причем не только 

стандартные, но и требующие известной независимости мышления, здравого 

смысла, оригинальности, изобретательности». 

В школьных учебниках математики мало задач, с помощью которых 

можно показать учащимся роль наблюдения, аналогии, индукции, 

эксперимента. 

Чтобы развивать у учащихся навыки творческого мышления  я 

предлагаю учащимся следующие задачи: 

     На уроках математики для создания проблемных ситуаций можно 

предложить задачи с недостающими или лишними данными. Например: 

1. Водной корзине лежало 6яблок и еще несколько яблок лежало во второй 

корзине. Все яблоки раздали поровну двум детям. Сколько яблок получил 

каждый ребенок? 
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2. Школьнику купили 5 тетрадей и книгу за 10 рублей. Одна тетрадь стоит 2 

рубля. Сколько всего уплатили за тетради? 

В данных задачах нужно найти ряд возможных решений и обоснованно 

выбрать наиболее эффективный. 

Очень полезно для развития мышления учащихся самостоятельное 

составление математических задач, решение задач с сформированными 

вопросами, оригинальным содержанием, задач на сообразительность, выпол-

нение различных творческих заданий. Кроме того, решение таких задач 

приближает школьное обучение к жизненной практике, повышает действен-

ность знаний, поскольку последние приобретены в процессе более или менее 

самостоятельной активности мыслительной деятельности. 

Приведем примеры проблемных ситуаций. 

• Как двумя прямолинейными разрезами разделить квадратный торт на 4 

одинаковых куска? На 3 куска? 

• Какой формы должен быть пирог, чтобы его можно было одним пря-

молинейным разрезом разделить на 4 части (можно не поровну)? 

• Пете на день рождения пришло шестеро друзей. На столе стоял торт с 

семью розочками из крема (см. рисунок 1). Как тремя прямолинейными 

разрезами разделить торт на куски так, чтобы каждому ребенку достался 

кусок с розочкой? Как тремя прямыми линиями разделить круг на 4 

части? 5 частей? 6 частей? 7 частей? 

• Расставьте 12 человек в 6 рядов так, чтобы каждый ряд состоял из 3-х 

человек? 

С помощью умственной деятельности, берущей начало в проблемной 

ситуации, удается создать, открыть, найти, изобрести новые средства и 

способы достижения целей и удовлетворения потребностей. В тех случаях, 

где можно обойтись старыми уже известными способами действия, 

прежними знаниями и навыками, проблемной ситуации не возникает и 
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поэтому мышление вообще не требуется. 

Необходимость в мышлении возникает тогда, когда в ходе жизни и 

практики перед человеком появляется новая цель, новая проблема, новые 

условия деятельности. 

Итак, проблемное обучение способствует открытию новых знаний, 

закономерностей, а, следовательно, отвечает специфике творческого мышле-

ния. 

В наше время объем знаний постоянно увеличивается. Сейчас 

нельзя делать главной задачей обучения усвоение определенной суммы 

фактов. Поэтому организация обучения должна в максимальной степени 

способствовать развитию такой умственной деятельности и способов 

действий, при которых учащийся мог бы справиться с решением любой зада-

чи. При этом необходимо развивать творческое мышление. 

Этому способствуют такие формы организации обучения как 

индивидуальная работа, коллективный поиск решения, а также внеклассные 

занятия, различные конкурсы, оформление математических уголков. Среди 

методов способствующих формированию творческого мышления можно 

выделить методы проблемного обучения, основными понятиями которого 

являются проблемная ситуация и проблемная задача. 

Необходимо также учитывать возрастные особенности развития творческого 

мышления школьников, индивидуальные особенности мышления ученика, 

его умственную работоспособность, интеллектуальную активность и 

инициативу. 

Только при соединении всех условий формирование творческого мышления 

у младших школьников будет наиболее эффективным и успешным. 
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Заключение 

Творческие способности - далеко не новый предмет исследования. 

Задача развития творческого мышления учащихся выдвигалась и раньше. Но 

не обществом в целом, а лишь отдельными его представителями: И. Я .  

Лернером, Д. Б. Бруннером, А. Бине, и в тот период, когда общество еще не 

создало социально-экономических условий для решения такой задачи. В 

прошлом у общества не возникало особой потребности в развитии 

творчества людей. Таланты появились как бы сами собой, стихийно 

создавали шедевры литературы и искусства: делали научные открытия, 

изобретали, удовлетворяя тем самым потребности развивающейся 

человеческой культуры. 

Ситуация нового времени требует от каждого гибкости, позволяющей 

адаптироваться в новых обстоятельствах, оставаясь при этом самими собой, 

сохраняя свою индивидуальность. Способности человека к адаптации и 

социализации в нетрадиционных условиях напрямую зависят от того, умеет 

ли он поступать нешаблонно, в соответствии с ситуацией - творчески. 

Развитие в наших детях качеств творческой личности становится одной 

из важнейших задач современной школы. Но, к сожалению, очень многие 

учителя сомневается в возможности развития творческих способностей 

учащихся. 

Базой для формирования способностей являются задатки, интересы, 

склонности и личные черты характера человека, а талант и гениальность 

являются высшим уровнем развития способностей. Направлениями развития 

творческих способностей младших школьников является развитие 

творческого воображения и творческого мышления. Это развитие 

происходит в творческой деятельности, направленной на познание, 

преобразование, создание и творческое применение знаний и через систему 

творческих упражнений. Следовательно, под творческими способностями 

учащихся понимают комплексные возможности ученика в совершении 

деятельности и действий, направленных на созидание им новых 
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образовательных продуктов. 

Любую творческую деятельность можно представить в виде 

творческих упражнений. В практике начального обучения на уроках русского 

языка и чтения педагоги применяют такие виды упражнений, как изложения 

и пересказы, сочинения различных видов. Наиболее интересным и любимым 

детьми видом сочинений является сказка. 

Каждому ученику нужно предоставить возможность выступать в роли 

творца, так как в основе творческого мышления лежит стремление ребенка к 

познанию нового, неизведанного. Ребенку не обязательно создавать что- то 

новое, достаточно каких-либо новых идей и выводов. Например, решение 

задачи несколькими способами - это уже проявление творческого мышления. 

Следовательно, гораздо полезнее решить одну задачу разными способами, 

чем несколько одинаковых задач одним и тем же способом. 

Формируя творческое мышление у младших школьников, формируется 

личность, развиваются ее способности и дарования. 
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Приложение. 

Задания для развития творческого мышления. 

Задание 1. 

В бочонке - 10 ложек меда. Сколько детей может отведать этот мед? 

Задание 2. 

Как расставить 6 стульев у четырех стен комнаты, чтобы у каждой стены 

стульев было поровну? 

Задание 3. 

Три спички лежат на столе. Как удалить среднюю спичку из середины, не 

трогая ее? 

Задание 4. 

От данных 5-ти квадратов из спичек отнимите 3 спички так, чтобы осталось 

3 таких же квадрата. 

   

   

 
Задание 5. 

Соедините 9 точек четырьмя прямыми линиями, не отрывая руки от бумаги 

и не проводя по одной линии дважды. 

Задание 6. 

Двое подошли к широкой реке. На берегу стояла лодка. Как каждому 

переправиться на противоположный берег реки, если лодку надо оставить 

на прежнем месте. 

Задание 7. 

Шли 7 братьев, у каждого брата по одной сестре. Сколько шло человек? 

  



  

 

 

                                                                                                   

Из частей танграма составьте фигуру по 

предложенному силуэту, а затем придумайте 

свою. 

 

Задание 9. 

Задача Льюиса Кэрролла.  

Автор "Алисы в стране чудес" очень любил предлагать эту задачу. И вы 

попробуйте, не отрывая карандаша от бумаги и не проводя дважды одну 

линию, нарисовать фигуру, на рисунке. 

 

 

 

 

 

 

Задание 10. 

Андрей ссыпал вместе песок из 4-х кучек, а Аленушка ссыпала вместе 

песок из 5-ти кучек. Сколько кучек песка получилось? 

Задание 11. 

По углам пруда, который имеет форму квадрата, растут 4 старых дуба. Как 

увеличить пруд, сохранив квадратную форму и не трогая старых дубов? 

Причем дубы должны стоять у берегов нового пруда. 

Задание 8. 



  

 

 

Задания со спичками. 

1.Отними 6 спичек так, чтобы из оставшихся образовалось 4 различных по 

величине квадрата. 

   

   

   

 

2.Переложите 5 спичек так, чтобы получилось 2 квадрата. 

   

   

 

3.Этот дом составлен из 10 спичек. Требуется повернуть его к нам другой 

стороной, переложив только 2 спички. 
 



  

 

 

 

4.В этих, составленных из 9 спичек весах, требуется переложить 5 спичек 

так, чтобы весы были в равновесии. 

 

 

  



  

 

 

5.У этой свиньи необходимо переложить спички так, чтобы она смотрела в 

другую сторону. 

  

  

6.Переложите 3 спички так, чтобы образовалось 3 равных 

четырехугольника. 

  

7.Снимите 2 спички так, чтобы получилось 4 квадрата. 

    

    



 

 

 

Задачи - шутки и задачи на сообразительность. 

1. Как разделить 5 яблок между пятью лицами так, чтобы каждый 

получил по яблоку, и одно яблоко осталось в корзине? 

2. "Волк, коза и капуста". 

Крестьянину нужно перевезти через реку волка, козу и капусту. Но лодка 

такова, что в ней может поместиться крестьянин, а с ним только волк, или 

коза или только капуста. Но если оставить волка с козой, то волк съест 

козу, а если оставить козу с капустой, то коза съест капусту, как перевез 

свои груз крестьянин? 

3. "Два носка - пара". 

У одного джентльмена 6 голубых и 6 красных носков, которые лежат в бес-

порядке в ящике комода. Какое минимальное количество носков он должен 

достать оттуда с закрытыми глазами, чтобы наверняка подобрать по цвету 

одну пару? 

4. Самосвал ехал в поселок. По дороге он встретил 3 легковые машины 

и грузовик. Сколько всего ехало машин в этот поселок? 

5. Летела стая гусей. Одного убили. Сколько осталось? 

6. Старик, имевший 3-х сыновей, распорядился, чтобы они после его 

смерти поделили принадлежавшее ему стадо верблюдов так, чтобы 

старший взял половину всех верблюдов, средний - треть и младший - 

девятую часть всех верблюдов. Старик умер и оставил 1? верблюдов. 

Сыновья начали дележ, но оказалось, что 17 не делится ни на 2, ни на 

3, ни на 9. В недоумении, как им быть, братья пригласили мудреца. 

Тот приехал к ним на собственном верблюде и разделил все по 

завещанию. Как он это сделал? 

7. Три мальчика - Коля, Андрей и Вова - отправились в магазин. По 

дороге они нашли 3 рубля. Сколько бы денег нашел один Вова, если 

бы он отправился в магазин? 



 

 

 

8. Длина бревна 5 метров. В одну минуту от этого бревна отпиливают 

по одному метру. За сколько минут распилят все бревно? 

9. Летело стадо гусей: один гусь впереди, а два позади; один позади и 

два впереди; один между двумя и три в ряд. Сколько было всех 

гусей? 

10. Два отца и два сына съели за завтраком 3 яйца, причем каждому из них 

досталось по целому яйцу. Как это могло случиться? 

11. Сколько концов у 4-х палок? У 5-ти палок? А у 5-ти с половиной палок? 

12. Наступил декабрь. Распустились 3 ромашки, а потом еще одна. Сколько 

цветов распустилось? 

13. У животных 2 правые ноги, 2 левые ноги, 2 ноги спереди, 2 - сзади. 

Сколько ног у животного? 

14. В пруду плавало 7 уток. Они решили поиграть и нырнули на глубину. 

Сколько уток плавало в пруду? 

 



 

 

 

Математические ребусы. 

40а с3жи 

7я по2л 

pla 100 л 

3о 7'ена 

4””верг 

 

ви3на 

 

с4” пи100 лет 



 

Приложение 2. 
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