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Введение 

 

Актуальность темы методических рекомендаций  заключается в том, что совре-

менному обществу требуются люди, способные самостоятельно решать возникающие пе-

ред ними вопросы, а так же творчески подходить к своей работе, то есть не только пас-

сивно воспринимать происходящие в обществе изменения, но и самим принимать в них 

деятельное участие. Для эффективного решения многогранных задач современный чело-

век должен быть гармонично развитой личностью. 

Важнейший показатель всесторонне и гармонично развитой личности – наличие 

высокого уровня мыслительных способностей.  Развивающим обучением, т.е. ведущим к 

общему и специальному развитию, можно считать только такое обучение, при котором 

учитель, опираясь на знание закономерностей развития мышления, специальными педаго-

гическими средствами ведёт целенаправленную работу по формированию мыслительных 

способностей и познавательных потребностей своих учеников в процессе изучения ими 

основ наук.  

Так как основные психологические новообразования появляются до 12 лет, и 

именно в младшем школьном возрасте берет свое начало развитие потребностей, способ-

ностей, склонностей, интересов учащихся, главное место в развитии человека отводится 

начальному звену образования. Все это требует постоянного совершенствования в обла-

сти начального образования – особого подхода к отбору содержания, средств и методов 

образования. 

Развитие активности, самостоятельности, инициативы, творческого отношения к 

делу – это требования самой жизни, определяющие во многом то направление, в котором 

следует совершенствовать учебно-воспитательный процесс. К сожалению, из-за низкого 

уровня мыслительной деятельности учащиеся зачастую размышляют шаблонно, стремятся 

действовать знакомым способом, что является неэффективным в нашем стремительно ме-

няющемся и далеко не шаблонном мире. 

Сознательное и прочное усвоение знаний учащимися проходит в процессе их ак-

тивной умственной деятельности. Поэтому работу следует организовать так, чтобы учеб-

ный материал становился предметом активных действий ученика. От того насколько осо-

знано, творчески, с желанием будут учиться дети в начальной школе, зависит в дальней-

шем самостоятельность их мышления, умение связывать теоретический материал с прак-

тической деятельностью.  

Поиски путей активизации познавательной деятельности учащихся, развитие их 

познавательных способностей и самостоятельности – задача, которую призваны решать 

педагоги, психологи, методисты и учителя. Из этого мы можем сделать вывод, что активи-

зация познавательной деятельности учащихся – одна из основных задач учителя началь-

ных классов. 

Учебные задания, позволяют организовать целенаправленную и систематическую 

работу над развитием учащихся в процессе обучения математике. Выполняя их, учащиеся 

овладевают новыми знаниями, приемами умственной деятельности, закрепляют и, совер-

шенствуют умения и навыки. 

Важное место в комплексе задач обучения математике занимает проблема активи-

зации мыслительной деятельности обучаемых при обучении решению текстовых задач, 

максимально приближающих науку математику к потребностям окружающей жизни. 

Итак, активизация, мыслительной и познавательной деятельности учащихся на уроках ма-
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тематики, и в частности при решении задач, – одно  из наиболее существенных требова-

ний, обеспечивающих качество начального математического образования. 

Цель  – выявить современные методы и приемы активизации мыслительной дея-

тельности младших школьников при обучении решению текстовых задач.  

Задачи: 

1. Выявить сущность методов и приемов активизации мыслительной деятельности. 

2. Определить сущность обучения младших школьников решению текстовых задач. 

3. Провести анализ передового педагогического опыта активизации мыслительной дея-

тельности учащихся решении текстовых задач. 

4. Разработать проект работы педагога по активизации мыслительной деятельности 

младших школьников в процессе обучению решения текстовых  задач. 

Методы: 

 анализ научной, методической, периодической литературы по теме работы; 

 изучение, анализ и обобщение передового опыта – с целью создания теоре-

тической базы исследования. 

Базой исследования явились труды известных педагогов (Истоминой Н.Б., Бело-

шистой А.В., Аргинской И.И. и др.), раскрывшие сущность понятий «урок», «формы ра-

боты на уроках математики в начальной школе», «уровень сформированности умений 

младших школьников», «текстовая задача», описавших общие положения методики рабо-

ты над текстовыми задачами в начальной школе. Так, в книге Т.Е. Демидова и А.П. Тон-

ких «Теория и практика решения текстовых задач», наиболее полно раскрывается понятие 

текстовой задачи и ее структуры, приводится классификация текстовых задач, описыва-

ются методы и способы решения задач. [25, 16] 

Особенности учащихся младших классов, которые необходимо принимать во вни-

мание учителю при подготовке уроков математики и при решении текстовых задач, опи-

саны в трудах психологов (Гусева В.А., Талызина Н.Ф. и др.). Например, в книге Л.В. Ше-

леховой «Сюжетные задачи по математике в начальной школе» [16, 30] подробно описана 

реализация индивидуального подхода к учащимся при обучении решению задач, приведе-

на классификация видов самостоятельной работы школьников в зависимости от дидакти-

ческой цели конкретного урока. В этой же книге приводится дифференциация учебных 

заданий по уровню творчества, по трудности, по объему учебного материала, по степени 

самостоятельности учащихся. 

Дополнительная методическая и учебная литература (Петерсон Л.Г., Моро М.И., 

Демидова Т.Е. и др.), статьи (Сластенин Р.А., Царева С.Е., Басангова Р.Б., Смолеусова 

Т.В. и др.) в журналах «Начальная школа», «Начальная школа Плюс До и После», «Первое 

сентября», стали основой для обобщения современного передового педагогического опы-

та практикующих учителей и формирования банка фрагментов уроков, связанных с реше-

нием текстовых задач в начальной школе. Так, например, А.В Белошистая в статье «Во-

просы обучения решению задач»  рассматривает формирование и развитие умения пред-

ставлять себе словесно заданную ситуацию как основное содержание подготовительного 

этапа к работе над задачей. [10, 55] 

При проведении исследования широко использовались ресурсы сети Internet 

(http://wikipedia.org, http://5ka.su и др.), на страницах которой современные учителя обме-

ниваются опытом, публикуют новейшие разработки уроков и их фрагментов, демонстри-

руют мультимедийное сопровождение к урокам математики. 

http://wikipedia.org/
http://5ka.su/
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Практическая значимость исследования представлена в виде рекомендаций учи-

телям начальной школы по организации и применению разнообразных форм работы на 

уроке при обучении младших школьников решению текстовых задач. 
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Глава 1. Теоретические основы активизации мыслительной  

деятельности младших школьников при обучении решению текстовых задач 

 

1.1. Сущность методов и приемов активизации мыслительной деятельности 

 

Латинское слово activus переводится как «активный», «деятельный». Активизация 

обучения учащихся означает, таким образом, усиление, оживление их деятельности на 

всех этапах учебного процесса 

Активизировать – это значит целенаправленно усиливать познавательные процес-

сы (восприятие, память, мышление, воображение) в мозгу учащихся, побуждать их затра-

чивать энергию, прилагать волевые усилия для усвоения знаний и умений, преодолевая 

трудности.  

Мыслительная деятельность человека представляет собой решение разнообразных 

мыслительных задач, направленных на раскрытие сущности чего-либо. 

Таким образом, под «активизацией мыслительной деятельности» мы будем пони-

мать – целенаправленное усиление познавательных процессов при решении разнообразных 

мыслительных задач. 

Как известно, с целью активизации внимания, мыслительной деятельности уча-

щихся на занятиях применяются разнообразные способы и приемы. 

Активная деятельность должна быть организована с самого начала занятия. Актив-

ность учащихся на последующих этапах занятия во многом зависит от того, как организо-

вана его деятельность в начале занятий, от того, как сумеет преподаватель с первых же 

слов овладеть их вниманием, увлечь темой. Если, входя в класс, преподаватель «не видит» 

учащихся, не устанавливает с ними контакт, не обратит внимание на то, как они подго-

товлены к занятию, не назовет тему урока, то такое начало занятия не организует учащих-

ся на серьезное отношение к теме и не вызовет интереса у многих учащихся. Начало лю-

бого занятия требует четкой организации, требовательности, глубокого продумывания 

каждого структурного элемента. Психологи отмечают, что перестройка внимания учаще-

гося в системе перерыв (перемена) — занятие сопряжено с включением слушателей в но-

вую психологическую ситуацию. 

Опыт показывает, что целесообразно применять энергичную форму начала занятия 

и весьма важно разнообразить вводную часть различными приемами. Как известно, нача-

ло урока (и других занятий) может быть организовано по-разному: 

1) связь темы данного урока с содержанием прошлого занятия (преподаватель, 

напоминая один из основных вопросов прошлого урока, прокладывает мостик-переход к 

новой теме); 

2) подчеркивание значения темы урока для будущей деятельности учащегося, 

для практики; 

3) дается интересная историческая справка, показывающая предысторию дан-

ной темы или справка о лицах, работающих над этой темой; 

4) ставится интересный, захватывающий вопрос или задача, решению которой 

посвящается данный урок.[2, c. 75] 

Урок целесообразно начинать с привлекательного факта, примера, постановки 

жизненной задачи, познавательного вопроса. 

Опыт показал, что постановка вопросов, задач в начале занятия может применяться 

в разных вариантах, урок может быть представлен в виде вопросов, возбуждающих инте-



7 

рес учащихся, поставлен проблемный вопрос по основному содержанию темы или назва-

ны вопросы, представляющие затруднение для учащихся. Подобные вопросы определя-

ются на основе анализа опыта учебной работы учащихся прошлых лет. Проблемы, задачи, 

вопросы в начале урока могут быть поставлены при помощи видеофрагментов, диафиль-

мов, телевизионной вставки. Такое начало также будет способствовать мобилизации вни-

мания учащихся. 

Таким образом, с учетом особенностей содержания изучаемого материала, состава 

класса, условий проведения занятий и других факторов, преподаватель может разнообра-

зить начало урока, активизировать внимание учащихся с первых же минут занятия. Сле-

дует отметить, что когда преподаватель применяет, например, подробное повторение ма-

териала прошлого урока или сразу же приступает к обсуждению материала чрезмерной 

сложности, наблюдается спад внимания и активности учащихся. Поэтому целесообразны 

лишь те приемы, которые постепенно мобилизуют внимание слушателей и способствуют 

дальнейшему развитию и поддержанию активности.[1, c.23] 

Активность учащихся, их интерес к изучаемому материалу, развитый в начале за-

нятия, должны быть поддержаны до конца занятия. В основной части занятия оправдыва-

ют себя следующие приемы активизации: 

1) сталкивание мнений различных авторов, исследователей данной проблемы. 

В процессе изложения отдельных теоретических положений преподаватель приводит 

мнения различных ученых, показывая на разногласие в их подходах к решению данного 

вопроса. В одном случае педагог на этом же занятии высказывает свое мнение по этому 

вопросу, обосновывает правильность или наоборот, неточность того или иного подхода, а 

в другом — оставляет этот вопрос для самостоятельного об суждения самими учащимися, 

а на одном из очередных занятий вновь возвращается к этому вопросу, проверяет пра-

вильность его решения учащимися. 

2) преподаватель по тому или иному вопросу делает вывод не до конца, т. е. 

рассмотрев основные сведения, показав направление решения вопроса, задачи дает воз-

можность самим учащимся сделать выводы обобщения. Иногда урок специально строится 

таким образом, что он прерывался на самом интересном месте, при разборе самого увле-

кательного положения, а обсуждение материала продолжается на следующем занятии. 

3) установление контакта с классом: использование элементов беседы, поста-

новка вопросов. В особо сложных местах урока могут быть поставлены вопросы: «Вам 

понятно, откуда получилось...?», «Вам ясно почему...?», «Вы поняли, каким именно обра-

зом...» и т. д.[3, c.13] 

4) лженеумение, лжезатруднение. При решении той или иной проблемы, зада-

чи преподаватель создает такую обстановку, сам как бы оказывается в затруднительном 

положении, «не знает», как дальше действовать, и приглашает учащихся вместе подумать, 

искать выход из положения; 

5) педагогически целесообразная перемена интонации, темпа, громкости речи. 

Важно устанавливать правильный темп чтения лекции с учетом особенностей содержания 

темы, подготовленности учащихся к слушанию урока. Безусловно, не может быть посто-

янного темпа изложения материала. Он динамичен, меняется: в зависимости от содержа-

ния материала ускоряется или замедляется. 

Так, основные положения, которые должны быть усвоены и записаны учащимися, 

излагаются в замедленном темпе, а интересные факты, вспомогательный материал сооб-

щаются в более быстром темпе. 
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Важную роль играет умение регулировать громкость речи. Педагогически необос-

нованным является чрезмерное усиление громкости речи в начале занятия: якобы излиш-

няя громкость звучания голоса способствует быстрой мобилизации внимания учащихся, 

что это помогает устранению не прекратившегося разговора в классе. Педагогически 

оправданным является некоторое ослабление громкости и темпа речи в начале с тем, что-

бы постепенно его усиливать. Ослабление громкости речи в начале занятия способствует 

активному сосредоточению внимания учащихся, которые по собственной инициативе 

просят своих соседей быстрее включиться в работу. 

Определенное значение имеет умелое использование пауз, которые нужны и для 

учащихся, и для самого преподавателя. Во время паузы учащиеся анализируют сведения, 

полученные в процессе слушания, фиксируют отдельные положения в тетради, а препода-

ватель мысленно готовит очередной тезис. Паузы обычно делаются после изложения це-

лого тезиса, законченного положения. Длительность паузы не должна превышать 7-10 се-

кунд; 

6) приведение по ходу изложения материала убедительных примеров, фактов 

из жизни, практики, анализ которых активизирует мыслительную деятельность учащихся, 

одновременно обучает их методике анализа жизненных фактов и примеров. Факты и при-

меры должны быть использованы во взаимосвязи с обсуждаемыми положениями. 

7) акцент на те или иные вопросы. Переходя к изложению нового положения, 

преподаватель обращает внимание учащихся на важность, сложность того или иного во-

проса: «Прошу обратить внимание на следующий вопрос...», «А теперь рассмотрим во-

прос более сложный...» и подобными фразами педагог подчеркивает особенности отдель-

ных вопросов. [3, c. 14] 

В данной работе названы лишь некоторые способы и приемы активизации деятель-

ности на занятиях (в основном на уроках). В богатом опыте передовых, творчески рабо-

тающих преподавателей можно обнаружить множество других приемов, что требует их 

внимательного изучения и обобщения. 

Безусловно, важную роль в решении проблемы активизации мыслительной дея-

тельности учащихся на занятиях играют внутренняя теплота, наличие у преподавателей 

глубокой убежденности в достоверности, точности тех положений, фактов, которые он 

излагает на уроке, наличие у преподавателя умений, связанных с техникой педагогическо-

го дела, которые играют немаловажную роль в повышении интереса учащихся, привлече-

нии их внимания к изучаемой теме: умение правильно определять местонахождение в 

классе, «точно рассчитывать свои движения» (А. С. Макаренко), жесты, мимику и умение 

«немного играть». 

Процесс активизации будет тем продуктивнее, чем выше мастерство преподавате-

ля, ибо педагогическое мастерство состоит из множества элементов, среди которых важ-

ное место занимает умение активизировать деятельность учащихся, организовать их твор-

ческие способности.[4, c.16] 

Таким образом, условиями успешного применения вышеизложенных приемов и 

способов активизации являются: 

1. максимальная опора на активную мыслительную деятельность учащихся;  

2. ведение учебного процесса на оптимальном уровне развития учащихся; 

3. эмоциональная атмосфера обучения, положительный эмоциональный тонус учеб-

ного процесса. 
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1.2 Технология обучению решения текстовых задач 

 

1.2.1 Понятие «текстовая задача» и ее структура 

 

Решая задачи, учащиеся приобретают новые математические знания, готовятся к 

практической деятельности. Задачи способствуют развитию их логического мышления. 

Большое значение имеет решение задач и в воспитании личности учащегося. Поэтому 

важно, чтобы учитель имел глубокие представления о текстовой задаче, о ее структуре, 

умел решать такие задачи различными способами.  

Существуют простые и составные задачи. Задачи, которые решаются в одно дей-

ствие называются простыми задачи, решающиеся в два и более – составными [5, с 27]. 

Уже в начальной школе учащиеся решают некоторые простые задачи. Умение ре-

шать простые текстовые задачи практически совпадает с основами математической гра-

мотности, способствует выработке логического мышления. Простые текстовые задачи бо-

лее полезны тем, кто никогда не станет профессиональным математиком. 

Текстовая задача есть описание некоторой ситуации (ситуаций) на естественном 

языке с требованием дать количественную характеристику какого-либо компонента этой 

ситуации, установить наличие или отсутствие некоторого отношения между ее компонен-

тами или определить вид этого отношения [6, с 13]. 

На школьном уровне многие нетекстовые задачи – лишь технические упражнения, 

необходимые, но не слишком интересные. Многие интересные и нестандартные задачи 

существуют в форме текстовых задач. Это не значит, что все текстовые задачи сложны, но 

все они требуют некоторого понимания естественного языка и способности переводить 

один в другой разные виды представления: слова, символы, образы [7, с 21]. 

Принято считать, что развитию логического мышления учащихся способствует ре-

шение нестандартных задач. Действительно, задачи такого рода вызывают у детей инте-

рес, активизируют мыслительную деятельность, формируют самостоятельность, не шаб-

лонность мышления. Но ведь почти каждую текстовую задачу можно сделать творческой 

при определенной методике обучения решению.  

Существуют приемы и формы организации работы при обучении школьников ре-

шению задач, которые способствуют развитию мышления учащихся, вырабатывают стой-

кий интерес к решению текстовых задач и которые недостаточно часто применяются в 

практике работы.  

Математик Жерофски замечал: «Утверждение, что текстовые задачи дают практику 

в решении проблем реальной жизни, малоубедительны, поскольку истории эти гипоте-

тичны, практической ценности не представляют и, в отличие от реальных ситуаций, до-

полнительную информацию привлечь нельзя. Тем не менее, они имеют долгую и непре-

рывную традицию в математическом образовании и эта традиция значима» [8, с 56]. Тек-

стовые задачи имеют несколько целей. Выделяют текстовые задачи как прикладные и как 

умственные манипуляторы. 

Текстовые задачи как прикладные: в этом случае задача дает приложение матема-

тики к некой ситуации, возможной в повседневной жизни. Например: «В магазине прода-

ются апельсины по восемь штук за 30 рублей. Покупатель хочет взять семь. Сколько он 

должен заплатить?» (30:8=3.75; 30-3.75=26.25) 
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Задачи из реального мира не могут составлять единственную или даже основную 

часть задач, используемых в классе. 

Текстовые задачи как умственные манипуляторы: эти задачи имеют дело с вообра-

жаемыми ситуациями, которым необязательно встречаться в повседневной жизни [9, с 2-

3]. Числовые данные необязательно брать из действительности. То, что требуется узнать, 

необязательно неизвестно или нужно в действительности, а то, что дано, не всегда до-

ступно в повседневной жизни. Внутренняя последовательность или интересная математи-

ческая структура важнее, чем соотнесенность или значимость в реальности. Цель этих за-

дач: ввести учеников в основы математики – такие как теория чисел, теория графов или 

комбинаторика, но избежать при этом сложностей профессиональной терминологии. 

Задачи должны быть математическими проблемами, представленными в доступной 

для детей форме, и их качество зависит, в первую очередь, от качества их внутренней ма-

тематической структуры, а также от их изящества и доступности. Хорошая задача должна 

быть эстетически притягательна, как предмет искусства. Многие из так называемых задач 

«реального мира» запутаны и небрежны. Реальный мир полон хлама, излишеств, нелепо-

сти и скуки – всего того, чего следует избегать на уроках математики. Учитель должен 

четко подбирать задачи с понятным содержанием, вырабатывать у детей тактику и после-

довательность работы над задачей [11, с 35]. 

Текстовые задачи часто создают различные сложности для учащихся любого уров-

ня. Для отстающих – этих проблем больше, чем для других учащихся после достаточного 

усвоения материала предыдущих разделов. Прежде, чем приступить к решению текстовых 

задач нужно убедить ученика в необходимости того, что для решения этих задач у него 

есть необходимые знания.  

Задачи бывают разного уровня сложности. Полученные ребенком знания, а также 

его находчивость достаточно для того, чтобы правильно решить текстовые задачи любого 

уровня. Если же ученик недостаточно находчив или пасует перед трудностями, это не 

значит, что он не может решить задачу. Вышеуказанные качества развиваются с помощью 

определенных навыков, которые приобретаются учеником во время решения каждой за-

дачи. Поэтому чем больше задач вы будете предлагать решить своему ученику, тем быст-

рее найдете ключ к решению очередной задачи.  

Решение задач – это работа несколько необычная, а именно умственная работа [12, 

с 119]. Чтобы научиться какой либо работе, нужно предварительно хорошо изучить тот 

материал, над которым придется работать, те инструменты, с помощью которых выполня-

ется эта работа. 

Значит, для того чтобы научиться решать задачи, надо разобраться в том, что собой 

они представляют, как они устроены, из каких составных частей они состоят, каковы ин-

струменты, с помощью которых производится решение задач. 

Любая задача представляет собой требование или вопрос, на который надо найти 

ответ, опираясь и учитывая те условия, которые указаны в задаче. Поэтому, приступая к 

решению какой-либо задачи, надо ее внимательно изучить, установить, в чем состоят ее 

требования, каковы условия, исходя из которых надо решать задачу. Все это называется 

анализом задачи [13, с. 68]. 

Под процессом решения задачи понимается процесс, начинающийся с момента по-

лучения задачи до момента полного завершения ее решения, то, очевидно, что этот про-

цесс состоит не только из изложения уже найденного решения, а из ряда этапов, одним из 

которых и является изложение решения. 
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Итак, весь процесс решения задачи можно разделить на восемь этапов: 

1 этап – анализ условия задачи. Получив задачу, первое, что нужно сделать, это 

разобраться в том, что это за задача, каковы ее условия, в чем состоят ее требования, т.е. 

провести анализ задачи. Этот анализ и составляет первый этап процесса решения задачи. 

2 этап – схематическая запись условия задачи. Анализ задачи следует как-то офор-

мить, записать, для этого используются разного рода схематические записи задач, постро-

ение которых составляет второй этап процесса решения. 

3 этап – поиск способа решения задачи. Анализ задачи и построение ее схематиче-

ской записи необходимы главным образом для того, чтобы найти способ решения данной 

задачи. Поиск этого способа является третьим этапом процесса решения. 

4 этап – осуществление решения задачи. Когда способ решения задачи найден, его 

нужно осуществить. 

5 этап – проверка решения задачи. После этого как решение осуществлено и изло-

жено (письменно или устно), необходимо убедиться, что это решение правильное, что оно 

удовлетворяет всем требованиям задачи. Для этого производят проверку решения, что со-

ставляет пятый этап процесса решения. 

6 этап – исследование задачи. При решении многих задач, кроме проверки, необхо-

димо еще раз произвести исследование задачи, а именно установить, при каких условиях 

задача имеет решение и притом, сколько различных решений в каждом отдельном случае; 

при каких условиях задача вообще не имеет решения и т.д. Все это составляет шестой 

этап процесса решения. 

7 этап – формирование ответа задачи. Убедившись в правильности решения и, если 

нужно, производя исследование задачи, необходимо четко сформулировать ответ задачи – 

это буде седьмой этап процесса решения. 

8 этап – анализ решения задачи. Наконец в учебных и познавательных целях полез-

но также произвести анализ выполненного решения, в частности установить, нет ли дру-

гого, более рационального способа решения, нельзя ли задачу обобщить, какие выводы 

можно сделать из этого решения и т.д. Все это составляет последний, конечно не обяза-

тельный, восьмой этап решения. 

Данная схема дает общее представление о процессе решения задач, как о сложном 

и многоплановом процессе [14, с. 93]. 

При решении некоторых задач трудно выделить отдельные этапы. Таким образом, 

структура процесса решения задачи зависит в первую очередь от характера задачи и ко-

нечно, от того, какими знаниями и умениями обладает решающий задачу. 

Приведенная схема процесса решения задач является лишь примерной. При факти-

ческом решении указанные этапы обычно не отделены друг от друга, а переплетаются 

между собой. Так, в процессе анализа задачи обычно производится и поиск решения [15, 

с. 201]. При этом полный план решения устанавливается не до осуществления решения, а 

в его процессе. Тогда поиск решения ограничивается лишь нахождением идеи решения. 

Порядок этапов так же иногда может меняться. Из указанных восьми этапов пять являют-

ся обязательными, и они имеются в процессе решения любой задачи, это этапы анализа 

задачи, поиска способа ее решения, проверки решения и формирование ответа. Остальные 

три этапа являются необязательными и в процессе решения многих задач не имеются [16, 

с. 110]. 

Анализ задачи, т.е. выяснение характера задачи, ее вида, установление ее условий и 

требований, производится в процессе решения любой, даже самой простейшей задачи. 
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Для других, более сложных задач, понадобится и более развернутый, более многоплано-

вый и сложный анализ. Точно так же поиск способа решения производится в процессе 

решения любой задачи. 

При решении более сложных задач поиск способа решения является самым труд-

ным и основным этапом решения. Он может занимать и по времени самое большое место 

в общем процессе решения. 

Что касается этапа осуществления решения, то понятно, что без него и нет самого 

решения. Схематическая запись является не обязательной, но лучше ей не пренебрегать, 

так как она служит очень хорошей формой, организующей и глубокий и планомерный 

анализ задачи, следовательно, этот этап сливается с анализом задачи. Схематическая за-

пись облегчает само решение, так как, опираясь на эту запись легче и проще оформить 

решение [17, с. 49-52]. 

В методике работы по решению каждой из задач просматриваются, как и ранее, 

определенные этапы. Сначала идет подготовка к введению задач нового вида, которая 

сводится к выполнению специальных упражнений, предусмотренных в учебнике или со-

ставленные учителем. Далее идет ознакомление с решением задач нового вида: под руко-

водством учителя, с большей или меньшей долей самостоятельности, ученики решают за-

дачу или несколько задач. В дальнейшем ведется работа по совершенствованию умения 

решать задачи рассмотренного вида. Как правило, на этом этапе ученики решают задачи 

самостоятельно устно или с записью решения, при этом используют различные формы 

записи: отдельными действиями с пояснением в утвердительной или вопросительной 

форме, а также без пояснений, в виде выражения. Здесь также эффективны различные 

упражнения текстового характера. Очень важно научить детей выполнять проверку реше-

ния задач новых видов и чаще побуждать их проверять решения [18, с. 8]. Сообразуясь с 

целями работы, следует каждый раз подбирать соответствующую форму организации за-

нятий: продумать, будут ли дети решать задачи индивидуально или объединяться группа-

ми (парами, тройками или по-другому). 

Также большое значение в решении текстовых задач имеет моделирование. Уро-

вень овладения моделированием должен занимать особое и главное место в формирова-

нии умения решать задачи. Обучение моделированию необходимо вести целенаправлен-

но, соблюдая ряд условий. 

Во-первых, все математические понятия, используемые при решении задач должны 

изучаться с помощью моделей. Чтобы самостоятельно решать задачи, ученик должен 

освоить различные виды моделей, научиться выбирать модель, соответствующую пред-

ложенной задаче, и переходить от одной модели к другой. 

Во-вторых, должна вестись работа по усвоению знаково-символического языка, на 

котором строится модель [19, с. 101]. При этом ученик осознает значение каждого элемен-

та модели, осуществляя переход от реальности (предметной ситуации) к модели, и, наобо-

рот, от модели к реальности.  

В-третьих, необходимый этап обучения – освоение моделей тех отношений, кото-

рые рассматриваются в задачах. Только освоив модель отношений (т.е. осознав суть этого 

отношения), учащийся научится использовать её как средство выделения сущности любой 

задачи, содержащей это отношение [19, с. 102]. 

При решении простых и составных задач в качестве модели чаще всего использует-

ся схематический чертеж. Схематический чертеж прост для восприятия, так как: 
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 наглядно отражает каждый элемент отношения, что позволяет ему оставать-

ся и при любых преобразованиях данного отношения; 

 обеспечивает целостность восприятия задачи; 

 позволяет увидеть сущность объекта в "чистом" виде без отвлечения на 

частные конкретные характеристики (числовые значения величин, яркие изображения и 

др.), что трудно сделать, используя другие графические модели; 

 обладая свойствами предметной наглядности, конкретизирует абстрактные 

отношения, что нельзя увидеть, например, выполнив краткую запись задачи; 

 обеспечивает поиск плана решения, что позволяет постоянно соотносить 

физическое (или графическое) и математическое действия. 

Использование графической модели при решении текстовых задач обеспечивает 

качественный анализ задачи, осознанный поиск ее решения, обоснованный выбор ариф-

метического действия, рациональный способ решения и предупреждает многие ошибки в 

решении задач учащимися [20, с. 5]. 

Таким образом, важно научить детей составлять модели и подбирать нужную для 

определенной задачи, искать несколько способов решения и для каждого подбирать свою 

модель. 

Способы решения текстовых задач 

Решить задачу – это значит через логически верную последовательность действий 

и операций с имеющимися в задаче явно или косвенно числами, величинами, отношения-

ми выполнить требование задачи (ответить на ее вопрос) [13, с. 32]. 

Иногда на уроках рассматривается лишь один из способов решения задачи, причем 

не всегда наиболее рациональный. Приводимая в таких случаях аргументация в виде от-

сутствия достаточного количества времени на решение одной задачи различными спосо-

бами не имеет под собой основы: для математического развития учащихся, для развития 

их творческого мышления гораздо полезнее одну задачу решить несколькими способами 

(если это возможно) и не жалеть на это времени, чем несколько однотипных задач одним 

способом. Из различных способов решения одной и той же задачи надо предложить уча-

щимся выбрать наиболее рациональный, красивый [5, с. 27]. 

При отыскании различных способов решения задач у школьников формируется по-

знавательный интерес, развиваются творческие способности, вырабатываются исследова-

тельские навыки. После нахождения очередного метода решения задачи учащийся, как 

правило, получает большое моральное удовлетворение.  

Учителю важно поощрять поиск различных способов решения задач, а не стре-

миться навязывать свое решение. Общие методы решения задач должны стать прочным 

достоянием учащихся, но наряду с этим необходимо воспитывать у них умение использо-

вать индивидуальные особенности каждой задачи, позволяющие решить ее проще. Имен-

но отход от шаблона, конкретный анализ условий задачи являются залогом успешного ее 

решения. [15, с. 58]. 

В качестве основных в математике различают арифметические и алгебраические 

способы решения задач. При арифметическом способе ответ на вопрос задачи находится в 

результате выполнения арифметических действий над числами. 

Различные арифметические способы решения одной и той же задачи отличаются 

отношениями между данными, данными и неизвестными, данными и искомым, положен-
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ными в основу выбора арифметических действий, или последовательностью использова-

ния этих отношений при выборе действий. 

Решение текстовой задачи арифметическим способом – это сложная деятель-

ность, содержание которой зависит как от конкретной задачи, так и от умений решающего 

[5, с. 28]. 

Учащиеся с первых дней учатся решать текстовые арифметические задачи. Они 

усваивают общее умение решать арифметические задачи: умеют анализировать задачу, 

выделяя данные и искомое, устанавливать соответствующие связи, на основе которых вы-

бирают арифметические действия, выполнять решение и проверять его, умеют по-разному 

оформлять решение. Это позволяет в большей мере, чем прежде, привлекать детей к само-

стоятельному решению не только задач знакомой структуры, но и новой, а, следовательно, 

и закреплять это общее умение.  

Для закрепления умения решать эти задачи их надо предлагать в течение года для 

самостоятельного решения устно или с записью. При этом для развития учащихся весьма 

полезны упражнения творческого характера: составление задач и их решение, преобразо-

вание данных задач и их решений, сравнение задач, сравнение решений задач и т.п. Вклю-

чая такие упражнения, важно соблюдать дифференцированный подход, учитывая разную 

степень готовности учащихся к их выполнению [21, с. 59-60]. 

При решении любой задачи алгебраическим способом после анализа содержания 

задачи выбирается неизвестное, обозначается буквой, вводится в текст задачи, а затем на 

основе выделенных в содержании задачи зависимостей составляются два выражения, свя-

занные отношением равенства, что позволяет записать соответствующее уравнение. 

Найденные в результате решения уравнения корни осмысливаются с точки зрения содер-

жания задачи, а корни не соответствующие условию задачи отбрасываются. Если буквой 

обозначено искомое, оставшиеся корни могут сразу дать ответ на вопрос задачи. Если 

буквой обозначено неизвестное, не являющееся искомым, то искомое находится на основе 

взаимосвязей его с тем неизвестным, которое было обозначено буквой [22, с. 12]. 

Также дети знакомятся с графическим способом.  Иногда решение задачи графи-

ческим способом связано не только с построением отрезков, но и с измерением их длин. 

Рисование графической схемы, во-первых, заставляет ученика внимательно читать текст 

задачи, во-вторых, позволяет перенести часть умственных действий в действия практиче-

ские и закрепить результат в виде материального объекта, в-третьих, дает возможность 

искать решение самостоятельно[23, с. 160]. 

При обучении решению текстовых задач необходимо достигнуть двух взаимосвя-

занных целей, а именно обучить: 

1) решению определенных видов задач; 

2) приемам поиска решения любой задачи. 

Первая из них важна потому, что дает необходимый опыт и возможность выделить 

в решаемой задаче те подзадачи, решение которых известно. Кроме того, при решении 

каждой новой задачи можно использовать те способы и приемы, которые давали прежде 

положительные результаты. Но на практике приходится встречаться с задачами, при по-

иске решения которых никакой прежний опыт не помогает и требуется догадка, «откры-

тие». Можно ли помочь ученику прийти к такой догадке, дать ему некоторое средство, 

помогающее «открытию?» При реализации идей развивающего обучения такая цель пред-

ставляется даже более важной, так как помогает развитию таких когнитивных способно-

стей, как умение проанализировать новую ситуацию, на основе проведенного анализа 
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принять правильное решение, выработать план действий и суметь осуществить его [24, с. 

134]. 

 

1.2.2. Обучение решению задач. Уровни сформированности умений младших 

школьников решать задачи. 

Обучение решению задач – это специально организованное взаимодействие учите-

ля и учащихся, цель которого - формирование у учащихся умения решать задачи. 

Общее умение решать задачи проявляется при решении человеком (испытуемым) 

незнакомой задачи, т.е. задачи такого вида, способ решения которой неизвестен решаю-

щему. 

При формировании общего умения решать задачи предметом изучения и основным 

содержанием обучения процессу решения задач являются методы и способы решения за-

дач, приемы, помогающие осуществлению каждого этапа и всего процесса решения в це-

лом. 

Умение решать задачи определенных видов состоит из: 

- знаний о видах задач, способов решения задач каждого вида; 

- умения «узнать» задачу данного вида, выбрать соответствующий ей способ ре-

шения и реализовать его на «узнанной» задаче.  

Обучение умению решать задачи определенного вида включает в себя усвоение 

детьми сведений о видах задач, способов решения задач каждого вида (данного вида) и 

выработку умения выделять задачи соответствующих видов, выбирать способы решения, 

адекватные виду задачи, применять эти способы к решению конкретных задач. 

При формировании у школьников умения решать задачи определенных видов 

предметом изучения и основным содержанием обучения являются виды задач, способы и 

образцы решения задач конкретных видов. Это является одной из наиболее сложных ме-

тодических проблем, с которыми сталкивается учитель при обучении детей. И это есте-

ственно, так как решение задач вообще и математических в частности, по своей сути – 

процесс творческий, требующий продуктивной деятельности. 

Термин «умение» имеет два значения: 

1) Как первоначальный уровень овладения каким-либо простым действием. В 

этом случае навык рассматривается как высший уровень овладения этим действием, авто-

матизированное его выполнение: умение переходит в навык. 

2) Как способность осознанно выполнять сложное действие с помощью ряда 

навыков. В этом случае навык - это автоматизированное выполнение элементарных дей-

ствий, из которых состоит сложное действие, выполняемое с помощью умения. 

Если рассматривать формирование умения решать задачи с точки зрения требова-

ний, предъявляемых школой, то достаточно научиться решать набор так называемых 

стандартных задач, используя многократное повторение задач каждого типа вплоть до 

выработки и запоминания образца решения. 

Диагностичными показателями владения умениями обычно являются конкретные 

действия и их комплексы, выполняемые относительно конкретно поставленных задач в 

контексте обучения. Вместе с тем, в структуре любого действия можно выделить общие 

элементы, реализация которых необходима при воспроизведении каждого конкретного 

умения. Владение этими элементами может служить объективными показателями сфор-

мированности умения: 
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 построение алгоритма (последовательности) операций выполнения конкрет-

ных действий в структуре умения; 

 моделирование (планирование) практического выполнения действий, со-

ставляющих данное умение; 

 выполнение комплекса действий, составляющих данное умение; 

 самоанализ результатов выполнения действий, составляющих умение в со-

поставлении с целью деятельности. 

При определении уровня сформированности умений и навыков младших школьни-

ков по математике обычно учитывают сформированность их устных и письменных вы-

числительных навыков, сформированность умения решать задачи, ориентироваться в гео-

метрических понятиях. 

Применительно к решению текстовых задач в отечественной начальной школе ис-

пользуется следующая шкала уровней: 

 Высокому уровню сформированности умения решать задачи соответствуют 

работы и ответы, в которых ученик может самостоятельно и безошибочно решить задачу 

(составить план, решить, объяснить ход решения и точно сформулировать ответ на вопрос 

задачи).  

 Среднему уровню сформированности умения решать задачи соответствуют 

работы и ответы, в которых ученик допускает отдельные неточности в формулировках, 

допускает ошибки в вычислениях и решениях задач, но исправляет их сам или с помощью 

учителя. При этом в работах не должно быть более одной грубой и трех-четырех негрубых 

ошибок.  

 Низкому уровню сформированности умения решать задачи соответствуют 

работы и ответы, в которых ученик не справляется с решением задач и вычислениями в 

них даже с помощью учителя. Допускает 2 и более грубых ошибки. 

 

1.2.3 Анализ передового педагогического опыта активизации  

мыслительной деятельности учащихся решении текстовых задач 

 

Математическое образование играет исключительную роль во всей образователь-

ной структуре. Математика является не только базой естественных наук и экономики, но и 

важнейшей составляющей интеллектуального развития школьников. 

Многие ведущие российские ученые такие, как В.А. Гусев, Г.В. Дорофеев, Н.Б. Ис-

томина, Ю.М. Колягин, Л.Г. Петерсон и другие, отмечают необходимость математическо-

го развития младшего школьника в учебной деятельности: «начальный курс математики 

способствует продвижению ученика в общем развитии, становлению нравственных пози-

ций личности ребенка». 

Начальный курс математики раскрывается на системе целесообразно подобранных 

задач. Значительное место занимают в этой системе текстовые задачи. Они необходимы 

для того, чтобы сформировать у учащихся важные для обыденной жизни знания, а на их 

базе – умения и навыки, связанные с решением постоянно возникающих проблемных си-

туаций. 

Но чтобы решить проблему, нужно понять ее суть, сформулировать задачу словес-

но, создать математическую интерпретацию решаемой проблемы, выбрать методы и спо-

собы достижения поставленной цели. Через решение задач дети знакомятся с важными в 
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познавательном и воспитательном отношении фактами. Поскольку процесс решения тек-

стовой задачи зачастую может быть организован не единственным образом, то важным 

показателем математической обученности индивида является его умение выбрать наибо-

лее рациональный способ решения поставленной задачи. Поэтому очень важно научить 

школьников в широком смысле слова работать с задачей. 

Каждая конкретная учебно-математическая задача предназначена для достижения 

чаще всего не одной, а нескольких целей: педагогической, учебной, дидактической, а 

формулировки этих целей подсказывает содержание самой задачи. Справедливо считать, 

что любая задача, включенная в урок, должна быть обязательно решена на этом уроке, 

решение доведено до конца и записано соответствующим образом. В результате деятель-

ность учащихся на уроке зачастую однообразна, так как наполнена большим объемом ме-

ханической и непродуктивной работы. Чтобы этого избежать и чтобы дети не уставали на 

уроке, с энтузиазмом принимались за работу, необходимо использование разнообразных 

форм и методов проведения урока в целом и решения текстовых задач в частности. Вариа-

тивность методов обучения математике помогает учащимся глубже окунуться в тему, бо-

лее осознанно усвоить учебный материал, научиться общаться с коллективом, развивать 

самостоятельность. К сожалению, большинство статей в периодической печати и специ-

альной литературе дают нам лишь общие знания о формах работы на уроках математики. 

Курс обучения младших школьников математике по программе М.И Моро предпо-

лагает формирование у детей ряда представлений и понятий, ознакомление учащихся с 

некоторыми теоретическими фактами, формирование умений и отработку соответствую-

щих навыков применения теоретических знаний. Коме того, программа предполагает до-

ступное детям обобщение учебного материала, понимание общих принципов и законов, 

лежащих в основе изучаемых математических фактов, осознание тех связей, которые су-

ществуют между рассматриваемыми явлениями. Рассматриваемые в начальном курсе ма-

тематики основные понятия, отношения, взаимосвязи и закономерности раскрываются на 

системе соответствующих конкретных задач.  

В.Н. Рудницкая в своей программе по математике для начальной школы (УМК 

«Начальная школа XXI века») важнейшей целью ставит создание благоприятных условий 

для полноценного интеллектуального развития ребенка на уровне, соответствующем его 

возрастным особенностям и возможностям, и обеспечение необходимой и достаточной 

математической подготовки ученика для дальнейшего обучения. 

В программе И.И. Аргинской (УМК по системе Л.В. Занкова) говорится, что «Ис-

ходя из общей цели, стоящей перед обучением в системе Л.В. Занкова, начальный курс 

математики должен решать следующие задачи: 

– дать представление о математике как науке, обобщающей существующие и про-

исходящие в реальной жизни явления и способствующей тем самым познанию окружаю-

щего мира, созданию его широкой картины; 

– сформировать знания, умения и навыки, необходимые ученикам в жизни и для 

успешного продолжения обучения в основном звене школы». 

Программа И.И. Аргинской по математике для начальной школы нацелена на то, 

что можно назвать истинным умением решать задачи. Оно выражается, прежде всего, в 

решении задач без соотнесения их со знакомыми, ранее отработанными типами, а на ос-

нове распутывания той ситуации, которая отражена в данной конкретной задаче, и пере-

вода ее на язык математических отношений. 
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В основе программы Н.Б. Истоминой (УМК «Гармония») лежит методическая кон-

цепция, выражающая необходимость целенаправленной и систематической работы по 

формированию у младших школьников приемов умственной деятельности: анализа и син-

теза, сравнения, классификации, аналогии и обобщения, в процессе усвоения математиче-

ского содержания. Именно перечисленные приемы умственной деятельности составляют 

основу деятельности, связанной с решением текстовых задач. 

В книге Т.Е. Демидова и А.П. Тонких  (соавторы УМК «Математика» ОС «Школа 

2100») «Теория и практика решения текстовых задач», наиболее полно раскрывается по-

нятие текстовой задачи и ее структуры, приводится классификация текстовых задач, опи-

сываются методы и способы решения задач. 

Особенности учащихся младших классов, которые необходимо принимать во вни-

мание учителю при подготовке уроков математики и при решении текстовых задач, опи-

саны в трудах психологов (Гусева В.А., Талызина Н.Ф. и др.). Например, в книге Л.В. Ше-

леховой «Сюжетные задачи по математике в начальной школе» подробно описана реали-

зация индивидуального подхода к учащимся при обучении решению задач, приведена 

классификация видов самостоятельной работы школьников в зависимости от дидактиче-

ской цели конкретного урока. В этой же книге приводится дифференциация учебных за-

даний по уровню творчества, по трудности, по объему учебного материала, по степени 

самостоятельности учащихся. 

Дополнительная методическая и учебная литература (Петерсон Л.Г., Моро М.И., 

Демидова Т.Е. и др.), статьи (Сластенин Р.А., Царева С.Е., Басангова Р.Б., Смолеусова 

Т.В. и др.) в журналах «Начальная школа», «Начальная школа Плюс До и После», «Первое 

сентября», стали основой для обобщения современного передового педагогического опы-

та практикующих учителей и формирования банка фрагментов уроков, связанных с реше-

нием текстовых задач в начальной школе. Так, например, А.В Белошистая в статье «Во-

просы обучения решению задач» рассматривает формирование и развитие умения пред-

ставлять себе словесно заданную ситуацию как основное содержание подготовительного 

этапа к работе над задачей. 

При проведении исследования широко использовались ресурсы сети Internet 

(http://wikipedia.org, http://5ka.su и др.), на страницах которой современные учителя обме-

ниваются опытом, публикуют новейшие разработки уроков и их фрагментов, демонстри-

руют мультимедийное сопровождение к урокам математики. 

Современная методическая наука располагает совокупностью средств для дости-

жения конкретных поставленных дидактических задач. Еще на этапе планирования уро-

ков учитель подумывает систему методов и приемов учебно-воспитательной работы, со-

четание различных форм организации деятельности школьников, методику применения 

средств обучения. 

Отечественная начальная школа нацелена преимущественно на классно-урочную 

форму работы. Исследованиями психологов и наблюдениями учителей и методистов кон-

статируется разделение коллектива класса по уровням успешности в обучении. Причина-

ми такой дифференциации являются как социальные факторы, так и психические, физио-

логические особенности конкретных учащихся, психологические проблемы межличност-

ных отношений школьников и т.п. В каждом конкретном случае такие причины и их соче-

тания индивидуальны. Поэтому для обеспечения наибольшей успешности целого класса в 

освоении учебного материала учителю желательно построить такой учебно-

http://wikipedia.org/
http://5ka.su/
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воспитательный процесс, в котором каждый ученик, независимо от его потенциала, будет 

вести активную познавательную деятельность. 
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Глава 2. Экспериментальное исследование методов и приемов  

активизации мыслительной деятельности младших школьников при обучении 

решению текстовых задач 

 

2.1 Методические приемы, используемые в обучении решению текстовых 

задач в начальной школе 

 

Чтобы научить ребенка работе над текстовой задачей, учитель может использовать 

различные приемы обучения, соответствующие совершенствованию логического мышле-

ния и творческих способностей детей. 

Прием, основанный на предложенных объектах, сюжете, вспомогательной моде-

ли. Данный прием рассчитан на учащихся второго-третьего классов. На доске заранее вы-

вешиваются карточки с объектами «овощи», «свекла», «морковь», «картофель», а также 

вспомогательная модель задачи. 

Учитель дает учащимся следующие команды: 

 Выберите слова, характеризующие сюжет задачи. (Школьники вырастили 

овощи.) 

 Где выращивают школьники овощи? (На пришкольном участке). 

 Какое слово из предложенных объектов, записанных в столбце, общее? 

(Овощи.) 

 Соотнесите предложенные объекты со схемой, указав количественные ха-

рактеристики. (Целое - овощи. Количество овощей неизвестно. Части: свекла - 20 кг, мор-

ковь - 12 кг, картофель - 8 кг). 

 Сформулируйте текст задачи. (Школьники вырастили на пришкольном 

участке 20 кг свеклы, 12 кг моркови и 8 кг картофеля. Сколько килограммов овощей вы-

растили школьники?) 

 О какой величине говорится в задаче? (О массе.) 

 Как иначе можно сформулировать требование? (Какова масса собранного 

урожая?) 

Далее учитель предлагает ученикам самостоятельно решить эту задачу в рабочих 

тетрадях. 

20 + 12 + 8 = 40 (кг) 

Ответ: 40 кг урожая собрали школьники. 

Затем совместно с учителем дети проверяют правильность решения предложенной 

задачи. В качестве способа проверки могут выступать сравнение своего решения с выпол-

ненным на закрытой части доски, чтение решения вслух  

Прием составления задачи по предложенной программе действий. Данный прием 

развивает коммуникативные способности ребенка, способность неординарно мыслить, и 

рассчитан на учащихся не младше второго класса. На доске вывешиваются схемы Учитель 

предлагает учащимся составить по данной схеме задачу, а затем решить ее. 

Дети составляют задачу: «Миша решил 3 уравнения и 7 примеров. На сколько 

больше примеров, чем уравнений, решил Миша? На сколько меньше уравнений, чем при-

меров, решил Миша?» 

Решение: 
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7 - 3 = 4 (шт.) 

Ответ: на 4 примера больше, чем уравнений, решил Миша. 

Учитель спрашивает одного из учеников, как решить эту задачу и что в итоге полу-

чится. Остальные дети делают проверку. 

Прием составления задачи на основе нескольких задач, содержащих один сюжет и 

часть общих объектов с их количественными характеристиками. 

Цель данного приема состоит в том, чтобы учить школьников выделять основные 

структурные компоненты задачи (условие и требование). Подобрав специальным образом 

численные данные, учитель может использовать этот прием в любом классе начальной 

школы. 

Задача 1. В школьную библиотеку привезли новые учебники. В первый день биб-

лиотекари расставили 210 учебников по русскому языку, во второй - 135 учебников по ма-

тематике. Сколько учебников расставили библиотекари по полкам за два дня? 

Задача 2. В школьную библиотеку привезли учебники. В первый день библиотека-

ри расставили по полкам 210 учебников по русскому языку, во второй - 63 учебника по 

чтению. Сколько учебников расставили библиотекари по полкам за два дня? 

Задача 3. В школьную библиотеку привезли учебники. В первый день библиотека-

ри расставили по полкам 97 учебников по английскому языку, во второй - 63 учебника по 

чтению. Сколько расставили библиотекари по полкам за два дня? 

Учитель дает следующие команды детям: 

 Прочитайте задачи. 

 Что общего в данных задачах? (Сюжет, требование). 

 Что можно сказать об объектах и количественных характеристиках задач? 

(Часть объектов и их количественные характеристики в первой и второй задачах, а также 

во второй и третьей задачах одинаковые). 

 Сформулируйте текст одной задачи, используя все объекты и их количе-

ственные характеристики. (В школьную библиотеку привезли новые учебники. Из них в 

первый день расставили по полкам 210 учебников по русскому языку и 97 по английскому 

языку, во второй - 135 учебников по математике и 63 учебника по чтению. Сколько учеб-

ников расставили библиотекари по полкам за два дня?) 

Прием обучения составлению задач по предложенному решению с подробным по-

яснением. 

Цель данного приема состоит в том, чтобы учить детей соотносить текстовую зада-

чу с предложенным решением. 

На доске дано решение этой задачи. 

1) 3 + 15 = 18 - концертов дал детский хор в городе и в санатории. 

2) 30 - 18 = 12 - концертов дал детский хор в сельских клубах 

Учитель задает детям вопросы: 

 Известно ли нам, где давал концерты детский хор? (В городе, санатории, 

сельских клубах.) 

 Известно ли нам, сколько концертов дал хор в городе? (3 или 15) 

 Известно ли нам, сколько концертов дал хор в санатории? (15 или 3) 

 Сколько всего концертов дал хор? (30) 

 Составьте задачу по первому равенству. (Детский хор дал 3 концерта в го-

роде и 15 концертов в санатории. Сколько всего концертов дал детский хор в городе и в 

санатории?) 
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 Составьте задачу по второму равенству. (За лето детский хор дал 30 концер-

тов. Из них 18 - в городе и санатории, а остальные в сельских клубах. Сколько концертов 

дал детский хор в сельских клубах?) 

 Опираясь на решение задачи, сформулируйте требование задачи. (Узнать, 

сколько концертов дал детский хор в сельских клубах). 

 - Сформулируйте текст задачи, опираясь на два действия. (Детский хор дал 

30 концертов. Из них 3 в городе, 15 - в санатории, а остальные - в сельских клубах. Сколь-

ко концертов дал детский хор в сельских клубах?) 
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2.2 Проект методов и приемов оптимизации мыслительной деятельности младших 

школьников при обучении решению текстовых задач 

 

Теория и практика неразрывно связана между собой и не могут существовать друг 

без друга. Рассмотрев и ознакомившись с теоретической основой решения задач, мы 

спроектировали на материале задач, решаемых в третьем классе (задачи на увеличение 

(уменьшение) числа на несколько единиц, сформированные в косвенной форме; задачи на 

пропорциональное деление, задачи на нахождение неизвестных по двум разностям, задачи 

на встречное движение и в противоположных направлениях и другие) возможные учебные 

ситуации активизации мыслительной деятельности по освоению школьниками различных 

способов решения текстовых задач. 

При анализе задачи от вопроса и от числовых данных можно выделить несколько 

этапов, достигнуть которые можно путем решения –: 

1. В одной стопке были несколько тетрадей и в другой стопке были тетради. 

Сколько тетрадей в двух стопках? 

2. На одной тарелке лежало б яблок и на другой лежало несколько яблок. Сколько 

яблок лежало на двух тарелках? 

3. На одном кусте 4 помидора, а на другом 5. Сколько всего помидоров на двух 

кустах? 

Рассматривается первая задача. Ведется беседа:  

– Условимся, что при анализе вопрос задачи будем обозначать прямоугольником со 

знаком вопроса. Чтобы дать ответ на вопрос задачи, что надо знать? (Сколько было 

тетрадей в первой стопке и сколько во второй.) 

В прямоугольнике ставим знак вопроса – вопрос задачи. От этого прямоугольника 

проведем два отрезка и начертим два других прямоугольника. Поскольку этих чисел в 

задаче не дано, то в прямоугольниках ставим знаки вопроса (рис. 1). 

Рассматривается вторая задача. Учитель чертит на доске схему (рис. 2), 

сопровождая беседой: 

                               
                                   рис. 1        рис. 2 

– Чтобы ответить на вопрос задачи, какие числа нам надо знать? (Сколько яблок 

лежало на каждой тарелке.) 

– На первой тарелке лежало 5 яблок, поэтому в одном прямоугольнике пишем 

число 5. Сколько яблок было на второй тарелке, в задаче не сказано, поэтому во втором 

прямоугольнике ставим знак вопроса. 

Учащиеся убеждаются в том, что и вторую задачу решить нельзя. 

Наконец, рассматривается третья задача. Учитель чертит на доске схему (рис. 3) и 

ведет беседу. 

 

 

 

                        (рис. 3) 

? 

5 4 
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– Чтобы ответить на вопрос третьей задачи, что нам надо знать? (Сколько 

помидоров было на первом и втором кустах.) 

– Можем мы эту задачу решить? (Да, можем.) 

– Что мы запишем в прямоугольниках? (В одном запишем число 4, а в другом – 

число 5.) 

После этого учащиеся должны повторить рассуждение в связной форме: чтобы 

ответить на вопрос задачи, надо знать, сколько помидоров было на первом кусте и 

сколько помидоров было на втором кусте. Оба эти числа нам известны. Чтобы решить 

задачу, надо к 4 прибавить 5, получится 9. Ответ 9 помидоров. 

Затем решаются задачи в два и в три действия: «Отец и сын окапывали кусты 

смородины. Отец в час окапывал 5 кустов, а сын 3. Сколько времени они должны работать 

вместе, чтобы окопать 24 куста?» После уяснения и сокращения записи условия задачи 

учащиеся под руководством учителя разбирают ее подобно тому, как разбирали простые 

задачи. Затем ведется фронтальная беседа: 

– Вопрос задачи обозначим знаком вопроса, записанным в прямоугольнике (рис. 4). 

рис. 4 

Чтобы ответить на него, какие два числа надо знать? (Сколько кустов надо окопать 

(24 к.) и сколько кустов окапывали вместе за час отец и сын.) 

– От прямоугольника со знаком вопроса на одну клетку ниже чертим два других 

прямоугольника. Что мы в них запишем? (В одном запишем число 24, а в другом 

поставим знак вопроса, так как неизвестно, сколько в час окапывали кустов отец и сын 

вместе.) 

– Чтобы узнать, сколько в час окапывают кустов отец и сын вместе, что надо знать? 

(Сколько отдельно кустов окапывает отец – 5  к. и сын – 3 к.) 

– От прямоугольника со знаком вопроса на одну клетку ниже начертим еще два 

прямоугольника. Что мы в них запишем? (В одном запишем число 5 – количество кустов, 

окапываемых в час отцом, а в другом число 3 – количество кустов, окапываемых в час 

сыном.) 

После фронтального анализа учащиеся повторяют рассуждение в связной форме: 

чтобы ответить на вопрос задачи, надо знать, сколько кустов надо окопать (24 к.) и 

сколько кустов в час окапывают вместе отец и сын. Для этого надо знать, сколько кустов 

отдельно окапывает в час отец (5 к.) и сколько кустов окапывает в час сын (З к.) В первом 

вопросе узнаем, сколько кустов вместе окапывают в час отец и сын, во втором – сколько 

времени они окапывали. 

Если разбор этой задачи ведется с числовых данных, то он сопровождаете беседой: 

– Если отец в час окапывает 5 кустов, а сын 3 куста, то что можно узнать? (Сколы 

кустов в час они окапывают вместе.) 

– Зная это и то, что им надо окопа 24 куста, что можно узнать? (Сколь времени, они 

должны работать вместе) 
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Далее решаются задачи в 4 и в 5 действий: 

«Птицефабрика должна отправить в магазины 6000 яиц. Она уже отправила 10 

ящиков по 350 яиц и 4 ящика по 150 яиц. Сколько яиц осталось отправить в магазины?» 

Записывая сокращенно условие задачи с использованием числовых выражений, 

ведем рассуждение: если было 10 ящиков по 350 яиц в каждом, то яиц было 350·10. 

Отправила также 4 ящика по 150 яиц, это составляет (150·4) яиц. 

Отправили:  (350·10) яиц 

   (150· 4) яиц          6000 яиц 

Осталось  ? 

Выполняя неполный анализ от вопроса, учащиеся рассуждают примерно так: 

«Чтобы ответить на вопрос задачи, надо знать, сколько всего яиц надо отправить (6000 

яиц) и сколько яиц птицефабрика уже отправила. Чтобы узнать, сколько яиц фабрика 

отправила, надо знать, сколько она отправила в первый и во второй раз. В первом вопросе 

узнаем, сколько птицефабрика отправила яиц в 10 ящиках, во втором – сколько она 

отправила яиц в 4 ящиках, в третьем – сколько всего яиц птицефабрика отправила и в 

четвертом – сколько яиц осталось отправить. Схемы полного анализа (рис. 5) и неполного 

(рис. 6) наглядно показывают' преимущество и недостатки каждого из них. 

Учащиеся, умеющие составлять план решения задачи, самостоятельно записывают 

решение по указанию учителя или в форме математического выражения, или по 

отдельным действиям. 

Используя прием сравнения приведем пример решения задачи: 

1) Нужно покрасить 150 рам. Один маляр может это сделать за 15 дней, а другой – 

за 10 дней. За сколько дней выполнят эту работу оба маляра, если будут работать вместе? 

2) Библиотеке нужно переплести 1 500 книг. Одна мастерская может переплести 

эти книги за 15 дней, а другая – за 10. За сколько дней закончат работу эти мастерские, 

работая вместе? 

Решение этих задач вызывает трудность у учащихся и поэтому традиционный по-

иск решения проводится под руководством учителя. Сначала ученики называют величины 

и записывают задачу кратко в виде таблицы. 

 

Красили в день Время работы Всего покрасили рам 

? 15 дн. 150 

? 10 дн. 150 

 

Затем, опираясь на записи в таблице, проводится разбор задачи, чаще всего от дан-

ных к вопросу, так как разбор задачи от вопроса вызывает затруднения у учащихся, а по-

добная краткая запись не помогает, а скорее тормозит поиск решения задачи. Действи-

? 
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тельно, знак фигурной скобки направляет на ложный путь выбора первого действия, так 

как дети прочно усвоили смысл этого знака, как суммы, как объединения множеств. И по-

этому на вопрос: «Что нужно знать, чтобы ответить на вопрос задачи?» – довольно часто 

можно услышать ответ: «Нужно найти, сколько всего дней они работали».  

Первую задачу решаем коллективно с подробным анализом, а вторую предлагаем 

для самостоятельного решения. Опишем работу над задачей, проводимой на уроке. Учи-

тель просит ответить на вопросы: сколько всего рам должен был покрасить маляр? За 

сколько дней может это сделать первый маляр? Что можно узнать, исходя из этих данных? 

Аналогично ставятся вопросы, выясняется, сколько рам покрасит второй маляр за 

один день, сколько покрасят рам оба маляра за один день, работая вместе, и затем дается 

ответ на вопрос задачи. После этого составляется план, записывается решение задачи. 

Другая задача предлагается для домашнего решения. 

Нельзя ли продумать и организовать деятельность учащихся при решении задачи 

несколько иначе? 

Да, возможен другой подход, основанный на сравнении задач и их решений, тем 

более что содержание, структура задач и данные в их условии являются тем благодатным 

материалом для использования приема сравнения. Для этого можно предложить детям 

прочитать задачи, сравнить их условия, вопросы. Выяснить, чем похожи и чем отличают-

ся задачи. Предложить подумать, можно ли, не решая задачи, установить одинаковые или 

разные числа получатся в ответе. Пусть учащиеся попробуют объяснить свои предполо-

жения. Если одинаковы, то почему? Если разные, то в каком отношении будут находиться 

эти числа, в какой задаче число в ответе будет больше и во сколько раз? 

Устанавливая сходства и различия, на основе применения необоснованной анало-

гии (чем больше объем выполненной работы, тем больше потребуется времени для ее вы-

полнения) большинство учащихся высказывают предположение (которое в данном случае 

оказывается ошибочным), что в ответе второй задачи число будет больше в 10 раз, чем в 

первой. В этом случае полезно провести беседу, в процессе которой попытаться убедить 

детей, что такого быть не может. Вопросы, предлагаемые детям, могут быть примерно та-

кими: 

– Сколько дней потребуется первому маляру,  чтобы  выполнить  всю работу? (15 

дней.) 

– А второму? (10 дней.) 

– Если оба маляра будут работать вместе, то больше или меньше потребуется им 

времени для выполнения всей работы? (Меньше, чем 10 дней.) 

Аналогичные вопросы предлагаются и для второй задачи. Выясняется, что для вы-

полнения всей работы двум, мастерским потребуется меньше, чем 10 дней. Таким обра-

зом, число в ответе второй задачи не может быть больше числа, которое получается в от-

вете первой задачи. 

В процессе анализа задач учащиеся находят решения и записывают их: 

Задача 1 

1) 150 : 15= 10 – рам красил первый маляр за один день. 

2) 150 : 10=15 – рам красил второй маляр за один день. 

3) 10+15=25 – рам красили оба маляра за один день. 

4) 150 : 25 =6 – за 6 дней выполнят всю работу оба маляра, работая вместе.  

Задача 2 

1) 1500 : 15= 100 – книг переплетает одна мастерская за один день. 
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2) 1500 : 10= 150 – книг переплетает другая мастерская за один день. 

3) 100+150=250 – книг переплетают обе мастерские за один день, работая вместе. 

4) 1500:250= 6 – за 6 дней закончат работу обе мастерские, работая вместе. 

Решение задачи дает возможность убедиться, что предположение детей либо под-

твердилось, либо опровергалось. 

Для более глубокого понимания сути рассматриваемого вопроса, решения задачи, 

зависимо- сти между 

величина- ми, входя-

щими в задачу, по-

лезно по- казать де-

тям гра- фическое 

решение. Для этого 

учитель заранее 

выполняет чертеж: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Пояснить построение чертежа можно примерно так: «Обозначим число рам длиной 

данного отрезка. Эту работу маляр может выполнить за 15 дней. Значит, в день он выпол-

няет 1/5 часть (показывает на чертеже). Второй выполняет эту работу за 10 дней, в день он 

выполняет 1/10 часть (показать на чертеже). За сколько дней выполнят эту работу оба ма-

ляра, работая вместе? Будем считать: I – пятнадцатую часть, II – десятую (показывается на 

чертеже), во второй день—пятнадцатую часть первый и десятую – второй и т. д. Дети счи-

тают число дней и убеждаются, что и в первой и во второй задаче получится одинаковое 

число дней, независимо от объема выполненной работы. 

Такая деятельность по решению задач будет в большей мере способствовать фор-

мированию творческой активности и мышления учащихся, возможности глубже осмысли-

вать взаимосвязи между величинами, входящими в задачу, формированию осознанного 

поиска решения задач. 

Высокую умственную активность проявляют учащиеся, выполняя анализ неверно-

го решения. Обратимся еще раз к рассмотренной выше задаче. 

Дело в том, что многие учащиеся, не вдумываясь в условие задачи, решают ее сле-

дующим образом: 150: (15+10) =6. 

Как поступить учителю в этом случае? Оставить без внимания неверное решение 

или обсудить его со всеми учащимися? Некоторые идут по первому пути, указывают уче-

нику, что решение его неверно, и в процессе беседы подводят к нужному правильному 
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решению, т. е. показывают образец рассуждений при решении данной задачи. Таким обра-

зом, методика обучения решению задач сводится к обучению по образцу.  

Думается, что такой подход к обучению решению задач не всегда эффективен. 

Учитель должен внимательно относиться к каждой из совершаемых проб поиска пути ре-

шения задачи и в случае неудачи использовать ее с обучающей целью, с целью активиза-

ции мыслительной деятельности учащихся, т. е. каждое неверное решение должно быть 

проанализировано и установлена причина ошибочного решения. В данном случае можно 

поступить следующим образом. Записать решение на доске и, используя фронтальную бе-

седу, доказать необоснованность данного решения. Для этого нужно предложить детям 

проверить, правильно ли выбраны действия. Обратить внимание на первое действие и, со-

отнеся его с условием задачи, выяснить, что обозначает каждое число. 

– Что обозначает число 15? (За 15 дней первый маляр может выполнить всю рабо-

ту.) 

– Что обозначает число 10? (За 10 дней второй маляр может выполнить всю рабо-

ту.) 

– Если оба маляра будут работать вместе, больше или меньше они затратят време-

ни, чтобы покрасить 150 рам? (Меньше; меньше, чем 10 дней.) 

– Что же могло обозначать число 25, полученное в данном действии? (Число дней, 

которое необходимо для покраски 300 рам, при условии, что первый маляр красит 50 рам, 

затем начинает работать другой маляр, и заканчивают свою работу за 10 дней.) 

Полезно рассмотреть и второе действие. Выяснить, что при делении числа рам 

(150) на число дней (25) в результате случается число рам (6), а в задаче спрашивается о 

числе дней, за которое могут окрасить оба маляра 150 рам, работая месте. 

Такое обсуждение активизирует мыслительную деятельность учащихся, 

вырабатывает привычку не начинать поиск решения задачи без глубокого, полного 

анализа задачи, создает условия для эффективного формирования общего умения решать 

задачи. 

Задачи на пропорциональное деление. 

Первой лучше включить задачу с величинами: ценой, количеством и стоимостью, 

поскольку связи между ними усвоены учащимися лучше, чем связи между другими 

величинами. Учитель предлагает составить задачу по ее краткой записи (запись 

выполнена на доске): 

Ученики составят примерно такую задачу: 

«Два мальчика купили марки по одинаковой цене. Первый купил 7 марок, а второй 

5 марок. Марки первого мальчика стоили 35 к. Сколько стоили марки второго мальчика?» 

Ученики устно решают эту задачу и узнают, что марки второго мальчика стоили 25 к. 

Учитель записывает это число. В таблице вместо вопросительного знака и предлагает 



29 

найти сумму чисел, обозначающих стоимость марок. Выясняется, что 60 к. уплатили за 

марки оба мальчика. В краткую запись вносятся изменения: 

Ученики составляют задачу по этой краткой записи: «Два мальчика купили марки 

по одинаковой цене. Первый купил 7 марок, второй – 5 марок. Всего они уплатили 60 к. 

Сколько стоили марки первого мальчика? Сколько стоили марки второго мальчика?» 

Учитель предлагает детям попытаться самостоятельно решить задачу, ответив на первый 

вопрос. С теми, кто затруднится это сделать, проводит разбор, предлагая вопросы: 

«Что требуется узнать в задаче? Можно ли сразу узнать, сколько стоили марки 

первого мальчика? Почему нельзя? Можно ли сразу узнать, сколько марок купили на 60 

к.? Почему можно? Что узнаете первым действием? вторым? третьим? четвертым?» 

Решение лучше записать отдельными действиями с пояснениями. Для проверки решения 

можно выполнить сложение чисел, полученных в ответе, если их сумма будет равна числу 

60, то решение выполнено верно. Надо пояснить, что два вопроса в таких задачах обычно 

заменяют одним вопросом со словом каждый, например: «Сколько стоили марки каждого 

мальчика?» Важно подчеркнуть, что здесь два вопроса и при решении будет два ответа. 

Задачи на нахождение неизвестных по двум разностям. 

Пусть надо решить задачу: «В киоске продали по одинаковой цене 12 синих 

стержней для ручек и 8 черных. За синие стержни получили на 32 к. больше, чем за 

черные. Сколько стоили синие стержни? Сколько стоили черные стержни?» Выделив 

величины, данные в задаче, ученики записывают задачу кратко на доске и в тетрадях: 

Проводится беседа: «Почему за синие стержни уплатили больше денег, чем за 

черные? (Синих стержней купили больше.) За сколько синих стержней уплатили столько 

же, сколько за все черные стержни? (За 8 стержней.) Сколько уплатили за остальные 

синие стержни? (32 к.) Нельзя ли узнать, сколько стержней купили на 32 к.? (Можно.) 

Составьте план решения. (Сначала узнаем, сколько стержней стоили 32 к., выполнив 

вычитание; затем узнаем, сколько стоил 1 стержень, выполнив деление; далее узнаем, 

сколько стоили синие стержни и сколько стоили черные стержни действием умножения.)» 

Задачи на встречное движение и движение в противоположных направлениях. 

Например: «Два велосипедиста выехали одновременно навстречу друг другу из двух 

поселков и встретились через 2 ч. Скорость одного из них 11 км/ч, а другого 13 км/ч. 

Найти расстояние между поселками». После чтения задачи выполняется под 

руководством учителя чертеж: 

Выясняется, что каждый велосипедист был в пути до встречи 2 ч, что первый 

пройдет до встречи меньшее расстояние, так как он двигался с меньшей скоростью, и что 

расстояние между поселками складывается из расстояний, пройденных каждым из вело-
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сипедистов до встречи. После этого, как правило, ученики сами составляют план решения: 

узнаем расстояние, пройденное первым велосипедистом до встречи, выполнив умноже-

ние; затем узнаем расстояние, пройденное вторым велосипедистом до встречи, выполнив 

умножение; после чего найдем расстояние между поселками, сложив оба расстояния. Ре-

шение лучше записать отдельными действиями с пояснениями. 

Для разбора решения этой задачи другим способом можно проиллюстрировать 

движение, вызвав к чертежу двух учеников. Учитель ведет объяснение: «Вы будете 

велосипедистами. Покажите указкой, откуда вы начали движение. Вы начали двигаться 

одновременно и ехали 1 ч. Сколько километров проехал за это время каждый из вас? (11 

км и 13 км.) Подпишем 11 км и 13 км на чертеже. На сколько километров вы сблизились 

за 1 ч? (На 24 км.) прошел еще 1 ч. На сколько километров вы еще сблизились? (На 24 

км.) Встретились ли велосипедисты? (Да.) Составьте план решения. (Сначала узнаем, на 

сколько километров сближались велосипедисты в час, выполнив сложение; затем найдем 

расстояние между поселками, выполнив умножение.)» Эти два способа решения надо 

сравнить и. оценить, какой из них рациональнее. 

Задачи, обратные данной, ученики могут составить сами по преобразованным 

чертежам, которые выполняет учитель. Сначала искомым становится время движения до 

встречи, а затем скорость одного из велосипедистов. Вот эти измененные чертежи: 

План решения той и другой задачи ученики могут составить сами. Решение лучше 

записать отдельными действиями. Затруднение обычно вызывает один из способов 

решения последней задачи (48 : 2=24, 24 – 13= 11). В этом случае, обращаясь к 

иллюстрации, надо показать, что в каждый час велосипедисты сближались на одинаковое 

расстояние, поэтому легко узнать, на сколько километров они сближались в час, выполнив 

деление (48 : 2=24), зная это и скорость одного из них, можно найти скорость другого  

(24 – 13=11). 

Теперь полезно сравнить задачи, выявив сходное (все задачи на встречное 

движение, в них одинаковые величины) и различное (в первой задаче находили 

расстояние по известным скорости каждого велосипедиста и времени движения до 

встречи; во второй задаче находили время движения до встречи по известным расстоянию 

и скорости каждого велосипедиста; в третьей задаче находили скорость одного из 

велосипедистов по известным расстоянию, времени движения до встречи и скорости 

другого велосипедиста). Сравнив решения, ученики должны заметить, что каждую задачу 

можно решить двумя действиями, причем в этом случае первым действием находили, на 

сколько километров сближались велосипедисты в час, но при решении первой и второй 

задачи это находили сложением, а при решении третьей задачи – делением. Далее, как и в 

других случаях, на последующих уроках ученики решают задачи этих видов сначала под 

руководством учителя, а затем самостоятельно. Здесь так же, как и при решении других 
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задач, полезно предлагать различные упражнения творческого характера. В частности, 

ставить вопросы вида: «Могли ли велосипедисты (теплоходы и т. п.) встретиться на 

середине пути? При каких условиях? Если велосипедисты после встречи продолжат 

движение, то какой из них приедет раньше к месту выхода другого велосипедиста, если 

будет двигаться с той же скоростью?» 

Рассмотрим задачу, решающуюся несколькими способами: «В зале 8 рядов стульев, 

по 12 стульев в каждом ряду. В зал пришли ученики из двух классов, по 42 ученика в 

каждом. Хватит ли стульев для учеников? Если останутся незанятые, то сколько?» 

Используя разбор задачи от данных к вопросу, дети легко получили решение, рас-

суждая следующим образом: «Зная, что в зале 8 рядов по 12 стульев в каждом ряду, 

найдем, сколько всего стульев в зале: 12  8=96. Теперь определим, сколько стульев будет 

занято, т. е. узнаем, сколько учеников в двух классах. Столько же будет занято и стульев: 

42  2= 84. Сравним теперь число всех стульев – 96 и число стульев, которые займут уче-

ники двух классов, - 84. 96>84, значит, стульев хватит. 96 – 84=12. 12 стульев останутся 

незанятыми». 

Чтобы отыскать другие способы решения, я предложила детям представить, как 

могли ученики двух классов войти в зал и в соответствии с этим дополнить условие зада-

чи. Рассуждая, сопоставляя, дети отыскали три способа решения. И эти три способа запи-

сали в тетрадь: 

II способ 

1) 2.8=96 

2) 96 – 42=54 

3) 54 – 42=12 

Ответ. 12 стульев останутся незанятыми. 

Вначале свои места заняли ученики одного класса, а затем другого. 

III способ 

Всех учащихся рассадили так, чтобы все места в ряду были заняты, т. е. в каждом 

ряду было по 12 человек: 

1) 42  2=84 – места займут ученики двух классов; 

2) 84 : 12= 7 – рядов займут ученики двух классов; 

3) 8 – 7= 1 – ряд или 12 стульев останутся незанятыми. 

Ответ: 12 стульев останутся незанятыми. 

IV способ 

Стулья в зале распределили поровну между классами, т. е. по 48. Поэтому сначала 

узнаем, сколько незанятых стульев осталось у каждого класса. 

1) 12  8== 96 – всего стульев в зале; 

2) 96 : 2=48 – стульев для каждого класса; 

3) 48 – 42== 6 – незанятых стульев у каждого класса; 

4) 6•2= 12 – всего незанятых стульев. Ответ: 12 стульев останутся незанятыми. 

На этом дополнительном занятии опиралась на способных ребят, вовлекала их в 

самостоятельный поиск, предлагая им представить, как еще можно рассадить учеников: 

чтобы все ряды заполнялись учениками равномерно и каждый ряд был хотя бы частично 

занят; чтобы все места в рядах были заняты; чтобы оба класса рассаживались одновре-

менно; рассаживались порознь; чтобы для каждого класса выделялось поровну мест в зале 

или поровну (по 6) в каждом ряду. 
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Чтобы дети лучше могли представить все ситуации, на доске нарисовали 8 рядов, 

по 12 кружков в каждом ряду. 

V способ 

1) 42 : 12=3 (ост. 6) – 3 ряда занято, оставшихся 6 учеников посадили в 4-й ряд; 

2) 12 – 6= 6 – учеников из другого класса тоже посадили в 4-й ряд; 

3) 42 –6= 36 – учеников остается посадить на другие ряды; 

4) 36 : 12=3 – еще 3 ряда займут ученики другого класса; 

5) 4+3= 7 – рядов занято; 

6) 8 – 7 = 1 – ряд или 12 стульев не заняты. 

Ответ: 12 стульев останутся незанятыми. 

VI способ 

1) 42 : 12=3 (ост. 6) –3 ряда занято, 6 учеников не посажено; 

2) 42+6== 48 – учеников осталось посадить; 

3) 48 : 12== 4 – ряда займут оставшиеся ученики; 

4) 4+3== 7 – рядов занято; 

5) 8 – 7= 1 – ряд или 12 стульев не занято. 

VII способ 

1) 8 : 2== 4 – ряда для каждого класса; 

2) 12 • 4= 48 – стульев выделили для каждого класса; 

3) 48 –42== 6 – стульев остается незанятыми в каждой части зала, выделенной каж-

дому классу; 

4) 6 – 2== 12 – стульев останутся незанятыми. 

VIII способ 

1) 42  2= 84 – ученика нужно посадить; 

2) 84 : 8== 10 (ост. 4) – 10 учеников в каждом ряду и 4 учеников пока не посадили, 

если будем сажать поровну на каждый ряд; 

3) 12 –10= 2 –  по 2 стула осталось незанятыми в каждом ряду; 

4) 2 – 8== 16 –всего 16 стульев осталось после того, как рассадили по 10 учеников в 

каждом ряду; 

5) 16 – 4== 12 – стульев остались незанятыми, после того как 4 оставшихся учени-

ков посадили на места из оставшихся 16; 

IX способ 

1) 12 – 8== 96 – всего стульев в зале; 

2) 96 : 42=2 (ост. 12) – 2 класса можно посадить и 12 мест останутся незанятыми. 

Х способ 

1) 12 : 2=6 – по 6 стульев в ряду выделили для класса, если будем рассаживать на 

каждый ряд поровну учеников из одного и другого класса; 

2) 42 : 6== 7 – рядов займет каждый класс; 

3) 8 – 7== 1 – ряд или 12 стульев останутся незанятыми 

XI способ 

1) 42 * 2 =84—ученика в двух классах и 84 стула нужно для всех; 

2) 96 : 84= 1 (ост. 12) — 1 раз по 84 стула содержится в зале и 12 стульев останутся 

незанятыми. 

Рассмотрим несколько задач, решаемых по системе Л.В. Занкова арифметическим 

и алгебраическим способом: 
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Задача №1. «Из 560 листов бумаги сделали 60 тетрадей двух сортов. На каждую 

тетрадь первого сорта расходовали по 8 листов, а на каждую тетрадь второго сорта – по 12 

листов. Сколько сделали тетрадей каждого сорта?» К задаче даны два указания: 

1. Решить задачу алгебраическим способом. 

2. Предложить свое задание к задаче. 

Следуя указанию учебника, учитель подводит учащихся к составлению уравнения, 

рассуждая примерно так: "Обозначим буквой х - число тетрадей первого сорта, тогда тет-

радей второго сорта будет (60 – х). Известно, что на тетрадь первого сорта расходовали 8 

листов, значит, (8х) листов расходовали на тетради первого сорта. На тетрадь второго сор-

та расходовали 12 листов. Следовательно, на тетради второго сорта израсходовано 12 (60 

– х) листов. Теперь можно найти, сколько всего листов израсходовано: 

(8х + 12 (60 – х), а это по условию равно 560. Составим уравнение: 8х + 12 (60 – х) 

= 560. Используя дистрибутивный закон (правило умножения числа на разность), дети за-

писывают уравнение: 8х + 720 – 12х = 560. 

И если составление уравнения не вызывает затруднений у учащихся, то при его 

решении возникают определенные трудности. 

Действительно, действия с отрицательными числами будут изучаться позднее, а 

решение требует выполнения операций над ними. 

Приведем образец решения уравнений. 

8х+ 12 (60 – х) =560 

8х+720 – 12х=560 

8х + 720 – 720 – 12х = 560 – 720 (из обеих частей уравнения вычли по 720) 

8х – 12х =-160 

(8 – 12)х = - 160 (применили дистрибутивный закон умножения относительно вы-

читания, вынесли неизвестное число х за скобки) 

-4х=-160 

х=(-160):(-4) 

х=40  

Итак, чтобы найти неизвестное число, нужно обе части уравнения разделить на (– 

4), т.е. необходимо провести операции с отрицательными числами, а понятие об отрица-

тельном числе будет изучаться позднее. 

Чтобы избежать этого, учитель может попытаться решить это уравнение следую-

щим образом: 

8х+ 12(60 – х)=560 

8х+720 – 12х =560 

8х+720+12х – 12х=560+12х  прибавим 12х 

8х+720=560+ 12х 

8х – 8х + 720 = 560 + 12х – 8х  вычитаем из обеих частей 8х 

720 = 560 + (12 – 8)х  выносим за скобки х 

720 – 560 = 560 – 560 + 4х    вычитаем из обеих частей 560 

160=4х 

х=160:4 

х=40 

Согласитесь, что подобные рассуждения слишком громоздки и затруднительны. 

Зная это, учитель подводит учащихся к другому уравнению, решение которого легче и 

понятнее детям. Рассуждения примерно таковы: «Пусть х – число тетрадей второго сорта. 
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Тогда (60 – х) – число тетрадей первого сорта. На тетради второго сорта пошло 12х 

листов, а на тетради первого – 8 (60 – х) листов. На все тетради пошло 12х + 8 (60 – х) 

листов бумаги. По условию задачи это равно 560 листам». Составляем уравнение: 

12х+8 (60 – х) =560 

12х+480 – 8х=560 

12х – 8х =560– 480 

(12 – 8)х=80 

4х=80 

х = 80 : 4 

х=20 

Ответ: 20 тетрадей второго сорта, 40 тетрадей первого сорта (60 – 20 = 40). 

Рассуждения учителя и учащихся могут быть примерно такими: «Предположим, 

что все тетради были тетрадями первого сорта. Тогда потребовалось бы 8 • 60 = 480 

листов бумаги. Но в условии задачи сказано, что пошло 560 листов, т.е. израсходовано 

больше, чем предположили, на 80 листов (560 – 480 = 80) за счет того, что были тетради 

другого сорта, на которые шло по 12 листов. На одну тетрадь второго сорта расходовали 

больше на 4 листа. Итак, на все тетради второго сорта израсходовали на 80 листов больше, 

а на каждую тетрадь - на 4 листа больше. Это значит, тетрадей второго сорта будет 

столько, сколько раз укладывается 4 в числе 80:  80:4 = 20 (тетрадей). Чтобы найти число 

тетрадей первого сорта, нужно из 60 вычесть 20». Затем записывается решение задачи: 

1)80 – 60=480 

2) 560 – 480 =80 

3) 12 – 8=4 

4) 80 : 4 = 20 

5) 60 – 20 = 40 

Второй арифметический способ решения основан на предположении, что все 

тетради были второго сорта. 

Аналогичные рассуждения приводят к решению: 

1) 12 • 60 =720 тетрадей 

2) 720 – 560 =160 тетрадей 

3) 12 – 8 =4 тетради 

4) 160 : 4 = 40 тетрадей 

5) 60 – 40 = 20 тетрадей \ 

Ответ: 40 тетрадей первого сорта, 20 тетрадей второго сорта. 

Возможны и другие способы решения задачи. Например: 

1) 12 • 60=720 

2) 720 – 560= 160 

3) 12 – 8=4 

4) 160 : 4=40 

5) 8 • 40 = 320 

6) 560 – 320 = 240 

7) 240 : 12=20 

Задача №2 

«На запасных путях стояло 2 железнодорожных состава. В первом составе было на 

12 вагонов больше, чем во втором. Когда от каждого состава отцепили по 6 вагонов, в 

первом оказалось в 4 раза больше вагонов, чем во втором. Сколько вагонов было в каждом 
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составе?» К данной задаче даны три указания: 1) решить задачу алгебраически; 2) найти 

среди решенных раньше задач похожую на данную решением; 3) составь свою задачу, 

которая будет иметь такое же решение. 

При решении задачи алгебраическим способом учащиеся обозначают буквой х  –  

число вагонов в первом составе, тогда во втором составе число вагонов (х – 12). В задаче 

сказано, что от каждого состава отцепили по 6 вагонов. Во втором составе оказалось (х – 

18) вагонов, а в первом (х – 6) вагонов. В первом составе в 4 раза больше вагонов, чем во 

втором.  

Составим уравнение: х – 6 = 4 (х – 18). При решении уравнения у учащихся 

появляются затруднения, связанные с тем, что возникает необходимость в выполнении 

действий с отрицательными числами: 

х – 6 = 4х – 72 

х – 4х = – 72 + 6 

– 3х = – 66 

х = (– 66): (– 3) 

х=22 

Чтобы избежать таких недоразумений, учитель предлагает на основе изученных 

свойств числовых равенств (вернее, равносильности уравнений) неизвестное перенести в 

правую часть уравнения: 

х – 6=4 (х – 18) 

х – 6 = 4х – 72 

– 6 = 4х – х – 72 

– 6 =(4 – 1) х – 72 

– 6 = 3х – 72 

– 6 + 72 = 3х 

72 – 6 = 3х 

66=3х 

х=22 

Как видим, решение уравнения вызывает затруднения у учащихся, и, предвидя это, 

учитель в процессе рассуждения подводит детей к уравнению, решение которого проще: 

4 (х – 18)= х – 6 

4х – 72 = х – 6 

4х – х – 72=х – х – 6 

(4 – 1) х – 72 = – 6 

3х = 72 - 6 

х = 66 : 3 

х = 22 (вагона в первом составе) 

Ответ: в первом составе – 22 вагона, во втором – 10. 

Обозначив буквой х число вагонов второго состава, в процессе рассуждении можно 

получить уравнение: 

4 (х – 6) = х + 6 

4х – 24 = х + 6 

3х = 6 + 24 

3х=30 

х= 10 
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Таким образом, можно с уверенностью сказать, что при решении задач 

алгебраическим способом учителю необходимо продумать, какое неизвестное обозначить 

буквой, и подвести учащихся к уравнению, решение которого будет проще и понятнее для 

них. 

Выполнение второго задания, предложенное автором, для данной задачи сводится к 

отысканию (узнаванию) среди решенных похожей задачи, что отнимает много времени и 

недостаточно эффективно с точки зрения развития умственных способностей. 

Третье задание (составить задачу, похожую на данную) преследует такую же цель, 

как и второе. 

Думается, в данном случае целесообразно решить задачу арифметическим 

способом. Для осознанного поиска решения задачи необходимо проиллюстрировать 

задачную ситуацию с помощью чертежа. Например, изобразить число вагонов второго 

состава отрезком АВ. От состава отцепили 6 вагонов (показываем на чертеже). 

Оставшееся число вагонов будет соответствовать отрезку СВ. 

В задаче сказано, что вагонов осталось в первом составе в 4 раза больше, чем во 

втором. Значит, числу оставшихся вагонов первого состава будет соответствовать отрезок 

в 4 раза больше, чем отрезок СВ (показываем на чертеже отрезок ММ). Первоначально в 

первом составе было на 6 вагонов больше (показываем на чертеже). DN -отрезок, 

соответствующий 6 вагонам, тогда ОМ соответствует числу вагонов первого состава). 

Рассматривая чертеж, необходимо обратить внимание детей на то, что отрезку КМ 

соответствует 12 вагонов. В задаче сказано «на 12 вагонов больше», и эти 12 вагонов 

приходятся на три равные части, каждая из которых равна отрезку СВ (числу вагонов, 

оставшихся во втором составе). 

После такой наглядной интерпретации задачи дети самостоятельно записывают 

решение и поясняют каждое выполняемое действие: 

1) 4 – 1=3 (на 3 части больше осталось вагонов в первом составе) 

2) 12 : 3 = 4 (вагона осталось во втором составе) 

3) 4 + 6 = 10 (вагонов было во втором составе) 

4) 10 + 12 = 22 (вагона было в первом составе) 

При сравнении способов решения учащиеся приходят к выводу, что 

арифметический способ легче и понятнее, чем алгебраический. 

Интересным для учащихся будет и решение данной задачи методом перебора. 

Прежде всего определим, с какого числа можно (да и нужно) начинать подбор чисел. В 

задаче сказано, что от каждого состава отцепили по 6 вагонов и при этом вагоны еще 

остались. Значит, вагонов в составе было больше шести. В задаче также сказано, что в 

первом составе осталось вагонов в 4 раза больше, чем во втором. Значит, осталось четное 

число вагонов (любое число, умноженное на четное, есть число четное). Если отцепили 6 

вагонов (а 6 -число четное), значит, вначале было тоже четное число вагонов (сумма двух 

четных чисел есть число четное). Во втором составе на 12 вагонов меньше, а это значит, 
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что и во втором составе четное число вагонов. Итак, для пробы будем брать следующие 

числа: 8, 10, 12 и т.д. 

Пусть во втором составе было 8 вагонов, тогда в первом их было 20 (8 + 12 = 20). 

Когда от каждого состава отцепили по 6 вагонов, в первом оказалось 14(20 – 6=14), а во 

втором  – 2 (8 – 6 = 2). Проверяем, во сколько раз 14 больше, чем 2(14:2=7) – в7 раз. Это 

не соответствует условию задачи, так как число оставшихся вагонов первого состава 

должно быть в 4 раза больше, чем число вагонов второго состава. Пусть 10 число вагонов 

второго состава. Тогда число вагонов первого состава 22 (10 + 12 = 22). 

От каждого отцепили по 6 вагонов: во втором осталось 4, в первом – 16 (10 – 6 = 4, 

22 – 6 = 16). Проверяем, во сколько раз больше осталось вагонов в первом составе, чем во 

втором, и получаем 4(16 : 4=4), что соответствует условию задачи.  

Ответ: в первом составе было 22 вагона, во втором – 10. 



38 

Заключение 

 

В настоящее время в школах не достаточно времени уделяется для более полного 

обучения решению задач, они решаются лишь поверхностно. 

Учебные математические задачи являются очень эффективным и часто незамени-

мым средством усвоения учащимися понятий и методов школьного курса математики, во-

обще математических теорий. Велика роль задач в развитии мышления и в математиче-

ском воспитании учащихся, в формировании у них умений и навыков в практических 

применениях математики. Решение задач хорошо служит достижению всех тех целей, ко-

торые ставятся перед обучением математике. Именно поэтому для решения задач исполь-

зуется половина учебного времени уроков математики. Правильная методика обучения 

решению математических задач играет существенную роль в формировании высокого 

уровня математических знаний, умений и навыков учащихся. 

В своей работе я выполнила поставленные цели, а именно рассмотрела методы ак-

тивизации мыслительной деятельности учащихся на занятиях.  

На мой взгляд, характерной особенностью совершенствования форм обучения на 

данном этапе является стремление преподавателей к применению разнообразных видов 

занятий в общей системе изучения определенного раздела или темы.  

Выводы таковы:  

1. задачи и задания являются одними из важнейших средств активизации мыслитель-

ной деятельности учащихся;  

2. эффективность использования задач и заданий зависит от их правильного приме-

нения в сочетании с другими способами и средствами  

3. вопросы педагога являются одним из самых распространенных приемов активиза-

ции мыслительной деятельности обучающихся;  

4. существуют две основные группы вопросов:  

 вопросы, направленные на восстановление и воспроизведение ранее 

усвоенных знаний.  

 вопросы, направленные на поиск новых знаний – проблемные вопро-

сы.  

5. при применении вопросов в сочетании обеих групп достигается их максимальная 

эффективность.  

6. условиями успешного применения вышеизложенных приемов и способов активи-

зации являются:  

 максимальная опора на активную мыслительную деятельность уча-

щихся,  

 ведение учебного процесса на оптимальном уровне развития учащих-

ся,  

 эмоциональная атмосфера обучения, положительный эмоциональный 

тонус учебного процесса. 
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